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Texty prispévku

Poznatky z Vyzkumu aktualni podoby vyuky déjepisu na
zakladnich a stifednich skolach

Blazena Gracova
Filosoficka fakulta, Ostrava

Otazky Jak vyucovat moderni dejiny a Které stranky problematiky ve Skolnim
déjepise zdiiraznit jsou dlouhodobé aktualni nejen v Ceské republice.' Ze znalosti pomért
na ¢eskych skolach bychom v tomto kontextu pfipojili jesté jeden zdvazny problém. Jak
docilit, aby ucitelé historii posledniho piilstoleti neptipustné neredukovali, nebo aby toto
udivo viibec probirali. Odvolavame se pfitom na alarmujici zpravu Ceské 8kolni
inspekce.” A pravé tato zjiiténi nas pied ¢asem piiméla k ovéfeni reality prostfednictvim
empirického Setfeni. Chtéli jsem pfitom poznat na jedné strané ndzor vyucujicich

déjepisu, na stran¢ druhé minéni vyucovanych.

Empiricky vyzkum piedstavuje v ramci soucasné didaktiky dé&jepisu nesmirné
dalezitou badatelskou oblast, byt v Ceském prostiedi doposud opomijenou, ¢asti
historické obce nahlizenou se znaénym despektem a podcetiovanou rovnéz samotnymi
uciteli. Pfitom poskytuje jedine¢nou pftilezitost k ovéfeni vysledkl edukace, k nahlédnuti
do podoby historického védomi vzdélavané mladeze. S nechuti pedagogt spolupracovat
¢i pfimo s jejich ignoranci pfedlozen¢ho materidlu se potykal i1 naS Vyzkum aktudlni

podoby vwuky déjepisu na zdkladnich a strednich skolach, ktery koncentroval pozornost

! Vénovaly se jim konference v ramci V4 v Trenéianskych Teplicich v prosinci 2006 a ve Starovu v zaid 2007.
Tiskem vysel doposud pouze sbornik z konference v Usti nad Labem (2004). Viz Vyuka déjin 20. stoleti na ceskych
a slovenskych skoldch. Ustav humanitnich studii UJEP, Usti nad Labem 2006.

2 VAGENKNECHT, I.: Situace ve vyuovani nejnové&jich d&jin v zdkladnich a stiednich $kolach. In: Ndrodnostni
mensiny. Historické souvislosti nékterych aktudlnich problémii v Evropé a v CR. XII. letni §kola historie. Porta
linguarum, Praha 2000, s. 143-150.




predevdim na prezentaci d&jin 20. stoleti.” Z mmozstvi ziskanych dat jsme vybrali
predevsim takova, kterd umoziiovala komparaci pohledu zaka a jejich uéiteld.’

Vyzkum sledoval mimo jiné miru atraktivity nékterych konkrétnich témat historie
20. stoleti, nebo naopak jejich malou oblibu. Zdmérem ovSem bylo také zjisténi, kterymi
tématy ¢i historickymi mezniky obvykle kon¢i vyuka déjepisu na zékladnich a stfednich
Skolach. Konecné nas priazkum sondoval, jak jsou jednotlivymi pedagogy reflektovana
tematickd a rovnéz metodickd doporuceni ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.
Posledni jmenovana ¢ast naseho Setieni poodhaluje redlnou podobu soucasného skolniho

dé¢jepisu.

Ktera témata z ¢eskych déjin 20. stoleti Zaky nejvice zajimaji?

Studenty se zdjmem o d&jepis jsme pozadali o uvedeni téch témat z Ceskych,
respektive Ceskoslovenskych d&jin  20. stoleti, kterd jim ve Skole pfipadala
nejatraktivnéjs$i. Obdobné jejich vyucujici méli sdélit své minéni o tom, co zaky nejvice
zajimd. Shoda v ndzoru obou skupin respondentli panovala u nékolika témat. Podle miry
interesu to bylo obdobi Protektoratu Cechy a Morava véetné tzv. druhého odboje,” vznik
CSR a charakteristika prvni republiky,’® problematika politického uvolnéni v 60. letech a

tzv. prazského jara,’ o néco méné pak sametova revoluce a rovnéz kazdodennost za

’ Empirické Setieni se realizovalo v letech 2005-2006 u dvou kategorii respondentii. U absolventt stiednich kol
(273 respondenttl) a u vyuéujicich d&jepisu (283 respondentii, z toho 137 uéiteld ZS, 100 z gymnazii a 46 ze SOS).
Prvni skupina dotazovanych byla zamérné volena ponékud specificky, §lo totiz o maturanty se zajmem o déjepis,
ktefi se v roce 2005 pokouseli uspét v piijimacim fizeni na vysokych $kolach (konkrétné na FF UK v Praze a na PdF
a FF OU v Ostravé). Zazeni souboru respondenti na uchazece o studium déjepisu bylo jistou zarukou zodpovédného
pfi¢emz vyuéujici odpovidali na viechny dotazy adresované absolventiim SS.

* Dilgi vysledky tohoto vyzkumu byly publikovany. Viz Vyznamné postavy eské minulosti a historické mezniky ve
védomi kolni mladeZe. In: Mista bez hranic. Studie a eseje o literatuie, uméni a historii. (Ed. MALKOVA, 1. -
MALURA, J.) Votobia, Olomouc 2006, s. 227-240. Dalsi ¢asti zpracovanych dat ,Nékteré postiehy z vyzkumu
aktualni podoby vyuky dé&jepisu na zakladnich a stfednich Skolach® a ,Atraktivita témat z nejnovéjSich déjin
z pohledu 74k a jejich uéitelii* (pfedneseno na konferenci ve Starovu) jsou v tisku. Na seminafi Historie a $kola VI
(tijen 2007 Tel¢) ptednesen prispévek ,,Nékteré poznatky z Vyzkumu aktualni podoby vyuky déjepisu na zakladnich
a stfednich skolach®. Tato stat’ je rozsifenim posledniho jmenovaného.

> 44% studentd (29% protektorat, 14% odboj) a 69% vyulujicich (45% protektorat, 24% odboj).
Respondenti byli vesmés vyzvani k vybéru tfi moznosti. Nektefi limit dodrzeli, jini jmenovali vice
konkrétnich témat. Brali jsme ov§em v potaz vSechny udaje, nebot pofadi odkazd nebylo vnimano jako
jejich odli§na preference.

% 48% studentii a 41% vyudujicich, oviem v&etné tzv. prvniho &eskoslovenského odboje.

726% studenttl a 36% vyudujicich.



normalizace.® Ctvrtina uéiteldi se navic domniva, Ze se Zaci radi ndco dovidaji i o
politickych procesech 50. let a ze je zajimaji také okolnosti vedouci k mnichovské
dohod&.” Z pohledu Z4ka sice nejde o latku neatraktivni, nicméné mladsi respondenti by
vice preferovali jiné uéivo: povéledny vyvoj Ceskoslovenska a Unor 1948."° Celkové
muzeme konstatovat, ze vyucujici vétSinou své sveéfence dobie znaji a bezesporu se ve
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vyuce vénuji podle moznosti tématiim, kterymi mohou zéky zaujmout.

Ktera témata z obecnych déjin 20. stoleti piipadaji Zaktim nejatraktivnéjsi?

Je vSeobecné znama skutecnost, Ze lidské tragédie a katastrofy poutaji zna¢nou
pozornost. Naznacuje to i ndzor mladé generace, kterd ptiznala, Ze je v d&jepise nejvice
zaujata problematikou obou svétovych valek, piedeviim viak té druhé.'” Nejpiesvadéiveji
toto tvrzeni zakt potvrdili uditelé ZS, avsak jejich minéni nemiZeme konfrontovat
s pohledem Skolou povinné¢ mladeze. L.ze ovSem predpokladat, Zze by se v tomto sméru
predev§im chlapci shodli se svymi vyucujicimi, kdyZz ani pro stiedoskoldky neztraci
valecna historie atraktivitu. Zijem o mimoevropsky svét projevuje vice nez tretina
gymnazistii a mysli si to i jejich kantofi."”” V mife obliby dalsich témat uZ nepanovala
shoda mezi mlad$imi a star§imi respondenty. Zatimco se pedagogové domnivaji, Ze jejich
sveéfenci upfednostiiuji rozSifujici informace 1 o totalitarnich ideologiich, pfedevSim o
faSismu ¢i jeho specifické podobé - nacismu - a také o katastrofé¢ jim zplsobené,
holocaustu,'* minéni mladeZe to uz tak jednoznaéné neprokézalo."” Skute&nost, Ze uéivo

z d&jin po roce 1945 neradi probiraji pfedev§im vyucujici, byt’ jde o latku pro mladé lidi

¥ Sametova revoluce 13% studentd a 15% vyucujicich, normalizace 10% studentt a 11% vyugujicich.

? To byl nézor 26% a 16% uditel, ale jen 11% a 8% maturanti.

'917% a 18% studenttl, 5% a 11% vyudujicich.

"' 15% studentd se nedokéazalo rozhodnout pro konkrétni idaj a ani desetina pedagogi neméa vyhranény
néazor na studenty preferovanou tematiku nejnov¢jsi narodni minulosti.

12'59% studentti a 74% vyucujicich, v ptipadé prvni svétové valky priiméry procent dosahovaly u studentii 38%, u
jejich ucitelti pak 46%.

1 36% studentti a 37% vyucujicich. Celkové stiedoskolaci 30%, ucitelé 18%, kdyZ tematika je podle minéni uéiteld
mnohem méné atraktivni pro ziky ZS (7%) a frekventanty SOS (11%), absolventi SOS byli jesté skeptictéjsi nez
jejich ucitelé (4%).

1427% fagismus a 17% holocaust uvedli uéitelé.

% 9% a 3%.



pomérné zajimavou, potvrzuje vyjadieny vztah ktematice studené valky'® a jestd
vyrazné&ji interes o povaleény vyvoj Evropy a svéta.'” Na tento dotaz reagovala naprosta
vétSina mladSich respondentl, ziejmé 1 proto, ze jde o specifickou skupinu zdjemct o
historii. Zhruba desetina pedagogti'® se zdrahala odpovédét, vyskytly se viak i komentéte,

ze jejich Zaky nezajima viibec nic.

O ktera témata nejnovéjSich déjin projevuji Zaci minimalni zdjem?

Pro mlad¢ lidi odhodlané studovat historii neexistuje téma z eskych d&jin, které
by je vyslovené nebavilo, nebot’ vyjadfili nedostatek z4jmu predev§im o mimoevropsky
svét, Casto specifikovany i vydtem oblasti trvalého valeéného napéti.'” Zahlceni
medialnimi zprdvami a komentafi vnimaji zfejmé nckteti mladi lidé tuto problematiku
vice jako politiku neZ historii. Ambivalence nazoru je ale ziejmd, protoZe tfetina
gymnazistli predtim deklarovala zdjem pravé o mimoevropsky svét. Skutecnost, Ze fada
vyuCujicich kon¢i vyuku dé&jepisu sametovou revoluci, jist€ vitd desetina téch
respondentil, ktefi pfiznali, Ze je nezajiméd ani vyvoj po roce 1989, ani problematika
evropské integrace.”

Pedagogové ovSem odpoveéd na tento dotaz pojali vice obecné, kdyZ uvaZovali, se
kterou oblasti historického vyvoje se jejich svéfenci neradi seznamuji. Dospéli k zavéru,
ze to jsou jak politické d&jiny (zejména politické systémy a politické stranictvi), tak
hospodaiské dg&jiny, ba dokonce i d&jiny kultury.”’ Jen minimum studentdi potvrdilo
opravnénost takovéhoto piesvédeeni.”” Je viak tieba brat v potaz, e zdjemci o studium

historie se mohou v preferencich oblibené tematiky odliSovat. Je to patrné i z popieni

1 15% studentii, piitom 17% gymnazistii, 10% vyuéujicich.

'712% studenttl, tentokrat ¢astéji odborné zaméfenych (16%). Jen 3% vyulujicich, ale zejména ZS (5%), ucitelé
gymnazii jen 1%, odbornych $kol 0%.

20% ugitelit SOS, celkové 9%.

1% 38% studentii, nejvice gymnazistii (44%), a 22% uciteld.

2912% a 10% studenttl, 6% a 5% vyulujicich.

2122%, 13% a 11%.

2 4%, 3% a 3%.
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nazoru ucitelil, ze zaci z ceskych témat nemaji v oblibé obdobi normalizace.”” Patrn¢ spise

ne vSichni vyucujici tento tsek nasi minulosti radi probiraji.

Kterymi tématy obvykle koncila vyuka déjepisu na zakladnich a stiednich Skolach?

Vyudujici d&jepisu vénuji historii mezivaleéného Ceskoslovenska i let okupace
veelku dostatek pozornosti. Predpokladali jsme, Ze ani pro zdky pfitazlivd témata
z povalec¢né historie nejsou zcela zanedbavana. Proto jsme se obou skupin respondentli
dotézali, kterym ucivem koncila ¢i obvykle kon¢i vyuka nejnovéjsich déjin. Odpovedi se
vyhnula témé&f &tvrtina pedagogt,®® kte¥ se pravddpodobn& zdrahali pfiznat, Ze latku
nedoberou v souladu se stanovenymi u¢ebnimi osnovami, respektive RVP. Tietina zakl
vyslechla jako posledni téma uc¢ivo o sametové revoluci a rozpadu tzv. vychodniho bloku
a Gtvrtina vyucujicich potvrdila, Ze je to meznik, k némuz ve vyuce obvykle dojdou.”
Pétina pedagogli se pokousSi wuzavirat historicky exkurz vykladem o rozdé€leni
Ceskoslovenska, vzniku CR nebo doberou latku az do soudasnosti.’® Tuto skuteEnost
potvrdila zhruba osmina studentil. Stejné procento maturantii vSak upozornilo na to, ze se
s povalenou historii ve $kole nesetkavali viibec. Ze poslednim v hodinach dé&jepisu
probiranym tématem byva druhd svétova valka, bylo ochotno pfipustit jen minimum
uditeld.”” Pomérné Gastou kompromisni variantou z pohledu pedagogi byva prezentace
udalosti do roku 1968, respektive 1969. ZkuSenost s tim vSak mélo mnohem méné nami
testovanych studentil.”® Jisté procento dotazovanych obou skupin, tedy maturantd a
pedagogti, vymezilo hranici v udivu nejnovéjsich d&jin bud” Unorem 1948 nebo
padesatymi léty.*

Shrneme-li vysledky této polozky zjistime, Ze polovina gymnazistl a tfetina

odborné zamétené Skolni mladeze se seznami se vSemi tématy Ceskoslovenskych dé&jin.

# 13% vyucujicich, ale jen 1,5% student.

** Jen 7% stredogkolaki.

> 34% absolventit SS a 24% ugiteli.

*021%.

7 Prekvapivé 7% uciteltt ZS a jen 1% vyucujicich gymnézii, kde se ast&ji u¢ivo nedobira. Celkové 4%. Takovou
zkusenost mélo oviem 9% gymnazistii a 18% studenti SOS, celkové 11% absolventi.

2 17% ugiteltt a 7% studentd.

% 6% maturantd i uciteliL.



Na druhé stran¢ asi desetiné mladych lidi se nedostane zddnych informaci o vyvoji naseho
opomijena, kdyz pti nedostatku casu vyucujici podaji alesponn zékladni ptehled
Ceskoslovenskych déjin 1945-1992. Na$i maturanti uchazejici se o studium historie
vétSinou absolvovali také dé&jepisny seminaf, ktery nckterym vyucujicim poskytuje
nahradni prostor k ,,dobirani* uciva. Piedpokladdme proto, ze procento téch, kdo na

sttedni Skole uzavirali sviij déjepisny kurz rokem 1945, bude podstatné vyssi.

Kterym tématiim z povale¢né historie je ve vyuce vénovana nejveétsi
pozornost?

Ucitelim d¢jepisu byl ur€en dotaz na témata nejnovéjSich déjin, tedy z historie po
roce 1945, ktera probiraji nejrad¢ji. Soucasné jsme starSi respondenty pozadali o uvedeni
davodu. Asi desetina pedagogt se odpoveédi zdrzela, néktefi dalsi reagovali lakonicky, a
to bud slovy ,,Zzadné*“ nebo ,témétf vse®, jini vysvétlili, Ze nerozliSuji oblibena c¢i
neoblibend témata. VétSina tdzanych se vSak pokusila vyhovét naSemu pozadavku.
Z naSich zjisténi vyplyva, Ze vice neZ polovina uciteli rada probira 60. 1éta 1 jejich
zavr$eni tzv. prazskym jarem.’® Zhruba stejné atraktivni z pohledu ugiteld je latka o
politickych procesech 50. let a charakteristika obdobi studené valky.’' 1 dalii kli¢ové
mezniky na$i narodni minulosti jako sametova revoluce a komunisticky pu¢ se tadi
k tématim vyucujicimi preferovanym.’ P¥i dostate¢né hodinové dotaci by fada pedagogt
v&tsi mérou zafazovala i d&jiny v&dy a techniky & d&jiny kultury vibec.” Duvody
uptfednostiiovani zminénych témat byly rizné. Zajem zakli, moznost vyuziti vlastnich
zé4zitkli €1 oral history, vyznam pouceni pro soucasnost, ale také osobni obliba ¢i
disponovani mnozstvim vyuzitelnych edukacnich médii. Uvedené skutenosti nds

opraviluji pfedpokladat, Ze ucitelé oblibenym tématim také vyhrazuji ve vyuce

3960. 1éta a kultura 17%, tzv. prazské jaro 38%.
31 Kolem 22-23%.

32 Sametova revoluce 17%, Unor 1948 16%.
33230,



dostate¢ny prostor. To ndm umozni konfrontaci odpovédi ucitelll s reakei jejich zaka na
dotaz, kterym tématiim z nejnovéjSich déjin byla vénovana nejvetsi pozornost.

Obé¢ skupiny naSich respondentli se shodly v ndzoru, Ze nejvice pozornosti je ve
vyuce vénovano problematice tzv. prazského jara,** komunistického pude v tnoru 1948,%
prehledu vyvoje Ceskoslovenska v letech 1945-1992, studené valce a sametové revoluci
nebo obecndji rozpadu vychodniho bloku.’’ Domnénka pedagogi, Ze jejich svéfence
mimofadné zajimaji politické procesy 50. let, je zfejmé vede k dikladnéjSimu probirani
tematiky.”® Pravdépodobné& osloveni vyuéujici akcentuji toto téma vice neZ ostatni, jinak
je obtizné vysvétlit, Ze testovani maturanti se s takovym pfistupem ve Skole pfili§ Casto
nesetkavali.*® I kdyZ obdobi normalizace nepatii k preferovanym tématim starsi skupiny
respondenttl, nelze Fict, ze by toto udivo zcela opomijeli.*® Ostatng mnozi z nich jsou

schopni latku obohatit 1 o vlastni zkuSenosti.

Kterym tématiim z povale¢né historie se vyucujici naopak vyhybaji?

Ttetina vyucujicich deklarovala, ze se nevyhybd zadnym tématim z nejnovéjsich
déjin, pokud to umozni Casovy prostor vyhrazeny jejich pfedmétu. Pétina oteviené
pfiznala, Zze mensi pozornost vénuje vyvoji mimoevropskému, at’ uz z diivodi ¢asovych ¢i
pro maly zajem jejich Zaki. Ti v podstaté s ndzorem vyuéujicich souhlasili.*' Osmina
maturantd, tedy shodné procento, které diive upozornilo na skutecnost, ze jejich vyuka
kon¢i druhou svétovou valkou, nasledné zopakovala, ze jejich ucitelé ignorovali cely tisek

povale¢né historie. Toto konstatovani potvrdili pouze néktefi gymnazialni profesofi,* byt

*30% studentt a 57% ugiteld.

% 27% studentti a 16% ugiteld.

%624% studentti a 14% ugiteld.

*7 Studena valka 20% studentii a 23% ucitelti, sametova revoluce... 16% studentti a 20% vyudujicich.

3% 229, piitom 24% vyucujicich gymnazii a 33% ugiteltt SOS.

3% Souhlasny postoj zaujalo jen 7% z nich, ast&ji gymnazisté (8%).

' Nazor 12% pedagogii a 5% studenti.

*! Pé&tina studenti uvedla, Ze se uéitelé nevyhybali ni¢emu, 11% odkazovalo na problematiku tfetiho svéta, kterd byla
spiSe opomijena nez diikladné probirana.

2 10% studenttl, piitom 16% ze SOS, a pouze 8% gymnazialnich profesortl, u¢itelé celkove 3%.



s vyhradou, ze nejde o zdmérné vyhybani se problematice, ale o nedostatek ¢asu. Tretim
tématem, které §kolni vyuka d&jepisu opomiji, je vyvoj po roce 1989.*

Nasi ptredstavu o skutecném stavu véci ponékud zkresluje absence odpovédi u
tietiny mladSich a téméf Ctvrtiny starSich respondenti. Mezi nereagujicimi uciteli mize

byt fada téch, kdo latku z nejnovéjSich dé€jin nedobiraji.

Pozornost vénovana ve vyuce nékterym aktualnim tématiim

Jedna z polozek dotazniku Vyzkumu aktualni podoby vyuky déjepisu na zakladnich
a strednich Skolach se na respondenty z fad ucitelii obracela s pozadavkem heslovitého
naznaceni tematickych okruhii vztahujicich se k nékterym aktualnim problémim. Studenti
méli potvrdit, zda se s nasledné¢ jmenovanou problematikou ve svych hodinach dé&jepisu
skute¢né seznamovali.

Sledovali jsme zpiisob prezentace tzv. Zenské otazky, realizaci multikulturni
vychovy, jejiz soucasti je 1 eliminovani ptedsudkil a etnickych stereotypii. S tim souvisi
rovnéZ téma holocaustu. Doporuéeni ze strany MSMT akcentuji rovnéz problematiku tzv.
tietiho odboje a v souvislosti se vstupem CR do EU také objasnéni historie a vyznamu
tohoto spolecenstvi. K jakym zavérim jsme tedy dospéli?

Problematiku multikulturni vychovy ani ptedsudki a etnickych stereotypli ziejme
vétSina vyucujicich nepokladd za déjepisné téma, kdyz ponechali ptislu§né rubriky ankety
nevyplnéné.** Rovnéz genderovou tematiku pres vSechna ministerskd doporudeni
neakceptuje prekvapivé poéetna skupina dotazovanych pedagogi.*’ Zminéné skute¢nosti
1ze ovSem pficist podminkam, v nichz se prizkum realizoval. Od nich se pravdépodobné
odvijela neochota zamyslet se nad ukolem vyZadujicim vice Gasu a soustfedéni.*
Zneklidnujici je ovSem zji$téni, Ze naprostd vétSina studentii popiela, Zze by ve svych
hodinach d&jepisu néco o tdchto tfech tématech slySela.*” V ramci objektivity nutno

piipustit, Ze si Zaci nemusi byt vzdy védomi pisobeni svych vyucujicich. At’ tak ¢i onak,

 Nazor 13% studenttl, 6% vyuéujicich.

“51% a 52%.

*43%.

%619% dotazovanych ponechalo celou polozku bez poviimnuti.

47 Zenské otazka 69%, multikulturni vychova 91%, etnické stereotypy 92% mladsich respondentil.



s nejvetsi pravdépodobnosti nejde o ucivo v soucasné dobé pokladané za pfili§ dilezité.
Rozhodné 1 stereotypni navyky pfii prezentaci uciva budou jednou z pficin.

Ponékud lépe ,,dopadla® dalsi tfi témata. Zejména holocaust, ktery se vétSinou
probira v kontextu zaky vdécné piijimanych informaci o druhé svétové valce. Absenci
odpovédi na pétiné uclitelskych dotaznikii pfic¢itame spiSe vySe zminéné pohodlnosti
respondentil reagovat na vSechny dotazy. Rovnéz ze studentskych dotaznikd vyplynulo,
e otazka holocaustu je jim ze $kolni vyuky v&tSinou znama.*® Tietina vyucujicich vsak
pominula rovnéz problematiku tzv. tfettho odboje a historii evropského integra¢niho
procesu. S nejvétsi pravdépodobnosti jde pravé o ucitele, ktefi z ¢asovych divodi
rezignuji na vyklad povalecného obdobi. Z zdkovskych udajii vychazi bilance velmi
neptiznivé, kdyz o tzv. tfetim odboji ve Skole nic neslySela vétSina maturanti z roku
2005.* Evropské integraci se pry nevénovaly dvé tietiny uitelil.

Nahlédnéme tedy do odpovédi téch pedagogti, kteii se rozpomnéli na nékteré
prilezitosti, které jim v tomto sméru déjepisnd latka nabizi. Stranou ponechame témata

ryze historicka, tedy holocaust a tzv. tieti odboj.

*

Zenska tematika ve vyuce d&jepisu

Heslovity vycet probiranych okruhti nemize plné€ postihnout vSechny pfilezitosti,
které Skolni dé&jepis skyta k pojednani tzv. Zenské problematiky, nicméné jeji urcité
oblasti, které byvaji nejcastéjSim predmétem zajmu ve vyuce, jsme z dotaznikli mohli
vyc¢ist. Bezesporu nejfrekventovanéji bylo pfipominano volebni pravo zen, at’ uz méli
respondenti na mysli jeho kodifikaci v CSR ¢&i v jinych zemich, nebo zapas o jeho ziskani,
nejCastéji spojovany s anglickymi sufrazetkami. Mezi dal§imi uvadénymi tématy
dominovalo sledovani promény spoleCenského postaveni Zen od pocatku stoleti,
v prubéhu obou svétovych valek a v obdobi povaleéném. Dotazovani se mnohdy omezili

na pojmy, kterymi je gender history obvykle symbolizovana, tedy ,,emancipacni hnuti* a

* P¥i Gtvrtinové ignoranci celé otazky neni 34% chybé&jicich odpovédi u této polozky tak mnoho.
49
85%



feminismus®“. Pfipominana byla rovnéz pocatecni, ale vyznamna soucdst zapasu za
zrovnopravnéni s muzi, usili o rovny piistup k vy$§imu vzdélani. Vyucujici odkazovali na
profese, snimz jsou Zeny v historickém exkurzu spojovany, v nckterych ptipadech
jmenovali konkrétni zastupkyné téchto sfér plisobeni, zeny spisovatelky, umélkyné,
manzelky politikli, Zzeny védy, politicky, nositelky Nobelovy ceny, ale i Zeny v odboji a
zenské obéti politickych procesi. V kontextu genderové tematiky byva sledovan vyvoj
vztahu muze a zeny, postaveni zeny v rodiné, tedy otazky vSedniho zivota, které byvaji ve
Skolnim dé&jepise naSich zépadnich sousedi mnohem vice akcentovany. Svédomiti
pedagogové vSak objasnuji specifika Zenského udélu v muslimském svété ¢i na ,,erném*
kontinentu. Mnozi respondenti uvadéli, Ze jde o problematiku, kterd prostupuje rfadou
témat a veénuji se ji pribézné podle probiraného uciva, jini pfipustili, Ze tyto zminky
byvaji pouze informativni, minimalni nebo je tematika pfesouvana do ob¢anské vychovy
¢i zakladi spolecenskych veéd. Zcela vyjimecné byly reakce negujici téma jako
nesmysIné. U nds sice zatim nepocetné badatelské pociny v této oblasti podobny nahled

presvédCive vyvraceji.

Etnické stereotypy a multikulturni vychova

Multikulturni  vychova piedstavuje v soucasné dobé jedno ze zavaznych
prafezovych témat, stanovenych rdmcovymi vzdélavacimi programy jak zékladniho, tak
gymnazialniho vzdélavani a pfedpoklada se zde soucinnost n€kolika vzdélavacich obort,
mezi nimi 1 déjepisu. Sezndmeni s problematikou etnickych stereotypil je vyznamnou
soucasti tohoto piisobeni. Pfekvapila nds ignorance tematiky vétSinou oslovenych uciteld,
stejné jako mnohdy znaéné mlhavé piedstavy o tom, které okruhy by ji mély utvaiet. Cést
naSich respondentii se domniva, ze prolind celymi d¢jinami, proto se ji vénuji priabézné a
nepokladaji za nutné ji z0Zit na konkrétni ndméty. Védomi toho, Ze jde o prifezové téma,
vyplynulo z odkazi na dal§i vyukové pfedméty, které se problematiky také dotykaji.
Nekteti pedagogové by vidéli vice pftilezZitosti k jejimu uchopeni v obCanské vychove,
pravdépodobné z casovych diivodii. Nejcastéj§imi tématy zminovanymi v tomto kontextu

byly stereotypni pohledy na zidovské a romské etnikum. DostateCny prostor k jejich



pojednani se jim pry naskyta pii probirani podstaty nacistické ideologie a jejich dusledkt
az po holocaust. Dals$i mozZnost poskytuje u¢ivo o kolonialismu a dekolonizaci. Vyucujici
uvadeli rovnéz novejsi etnické stereotypy souvisejici s migraci obyvatelstva, zasahujici i
naSe uzemi. Aktudlni je dnes predevSim otdzka stereotypu Romi, ale 1 Vietnamci,
Ukrajincii nebo stereotypli narodil, jejichz vzajemné konflikty stidle hrozi prertst
v konflikt celosvétovy. Vychova k pochopeni a respektovani kulturnich odlisnosti lidi
jinych néarodu, etnik, ndboZenstvi vede uclitele déjepisu k zatazovani témat objasnujicich
nejroziifendjdi svétovad nabozenstvi. Rada piikladi pro ilustraci nami sledované
problematiky byla vybirdna ze sttedoevropského prostiedi ¢i pfimo z ¢eskych déjin. Mam
na mysli charakteristiku multikulturni spolecnosti prvni republiky, jeji kulturni pestrosti.

Rada respondentil v§ak multikulturni vychovu ztotoznila s d&jinami kultury.

Historie evropského integra¢niho procesu

Rozsah pozornosti tomuto tématu, které lze chapat jako dé&jepisny piispévek
k prezentaci dalSiho tzv. prifezového tématu - Vychova k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech - je u jednotlivych vyucujicich zna¢né odlisny. Nékteti maji
Cechy - Evropany, pfes objasnéni vyznamu evropského integra¢éniho procesu, jeho
jednotlivych fazi, instituci, osobnosti, forem spoluprice aZz po zdivodnéni vyhod a
nevyhod naSeho ¢lenstvi v EU. lJini ucitelé se spokojuji pouze se strucnou
charakteristikou nebo téma zcela piesouvaji do obCanské vychovy ¢i geografie. Urcité
procento tazanych zdiraznilo prolinani tématu fadou predméti a upozornilo pfitom na
vhodnost vyuziti projektového vyucovani. Z odkazli v dotaznicich vSak nevyplynulo, Ze
by byly ucitelim zndmy konkrétni podnéty pro vyuku tohoto tématu v hodinach déjepisu
publikované na strankach ucitelim d¢&jepisu uréeného Casopisu Spolecenskoveédni

predméty, nemluvé o dalsich materialech.”

%0 Pouze desetina pedagogii odebira ve skole nebo si sama kupuje &asopis Spolecenskovédni predméty. Ponskud vétsi
zéajem projevuji uéitelé o Déjiny a soucasnost (49%) a Historicky obzor (43%).



*
Nékteré dalsi poznatky o podobé vyuky déjepisu

Vzhledem ke specifi¢nosti latky z nejnovéjSich d&jin méli studenti rovnéZz vyjadrit,
do jaké miry jsou seznamovani s riznymi pohledy na nékteré kontroverzni udalosti ¢i
osobnosti. Vé&tsinové minéni se ptiklonilo k variant® ob&as.”' S timto konstatovanim se
shodovali 1 vyucujici. Vice nez tietina znich vSak tvrdila, Ze se snazi rizné nézory
piedstavovat pravidelné. S takto pojimanou vyukou dé&jepisu se skutecné setkala pétina
naSich respondentli. Stejné procento uvedlo, ze variabilita vykladi je jim
zprostiedkovavana jen vyjimecné, jist€ procento tdzanych usoudilo, Ze jim byly
predkladany pouze jediné interpretace i u kontroverznich historickych udalosti a &ind.>
Procento pedagogt, ktefi pfipustili vyjimecnost péstovani védomi, ze s vyvojem poznani
minulosti se méni i pohled na ni, bylo zanedbatelné. Zadny z nami oslovenych ugiteld
pry nesetrvava u prezentace jediného mozného pohledu na minulé déni.

Ptredkladani rozdilnych pohledii na udélosti ¢i osobnosti je obtizné bez vyuZivani
verbalnich ¢i ikonickych textd. Ty jsou zastoupeny jednak v zdkladnim eduka¢nim médiu,
jednak ve specialnich materialech ur&enych pro vyuku d&jepisu.>* Prvni problém spogiva
uz vignorovani déjepisné ucebnice mnohymi stfedoSkolskymi pedagogy. Oni tuto
skutednost sice pfiznavaji jen ziidka,” aviak témét &tvrtina predlofiskych maturantd
potvrdila, Ze d&jepisnou ucebnici vibec neméli. Systematicky sni pak v hodinach
d&jepisu pracovala zhruba osmina gymnazistd,’® byt tento styl vyuky deklaroval
dvojnasobek jejich uciteld. Témet dve tretiny vyulujicich z gymnazii ptipustily, ze
s ucebnici pracuji v hodindch dé&jepisu spiSe vyjimecné, ale pozaduji domaci studium

jejiho textu. V tomto nazoru se s nimi ztotoZnila asi tietina absolventt SS a dali tfetina

31 519% maturanti, 57% uéiteld.
2 7%.
 4%.
* KVACEK, R. a kol.: XX. stoleti o sob&. D&jiny v dokumentech. Dialog 2005.
:Z 5% vyudujicich gymnazii a 9% pedagogi ze SOS.
13%.



tvrdila, ze dé&episnou ucebnici potiebovali vyhradné¢ k domaci ptipravé. Tuto
praktikovanou variantu konstatovalo op&t jen malé procento vyudujicich.”’

Hodiny d&jepisu se podle minéni dotazovanych absolventd SS nejéast&ji
omezovaly na vyklad ugitele a diktovani latky do sesitu.”® Takovy vyukovy styl skyta
malo pfilezitosti k diskuzim o kontroverznich tématech. Témeéf tietina studentli si
pamatovala na uciteliv vyklad kombinovany s praci s ucebnici a dalSimi textovymi
materidly a dal§i tfetina maturantd pracovala navic i sobrazovymi prostiedky.”
S netradi¢nimi metodami ¢i formami vyuky se ve Skole mladi lidé setkavali zcela
vyjime¢ns.*

Zajimalo nés také, do jaké miry je pfevazujici styl vyuky predmétu piedurcen
vybavenosti Skol. Podle naSich zjisténi zhruba v pétin€ $kol, jejichZ absolventi byli nasimi
respondenty, byla kdispozici specidlni déjepisnd ucebna a existovala moZnost
pravidelného vyuziti didaktické techniky. S didaktickou technikou se ovSem bézné
pracovalo i v normalni u¢ebn&.®" Aviak témsf polovina studenti pfiznala, Ze didaktickou
techniku ve vyuce déjepisu nepotiebovali. Z uvedeného vyplyva, ze pouze asi Sestina Skol
potiebnym technickym vybavenim nedisponovala. Nedostupnost didaktické techniky neni

zéasadni pirekazkou obmény forem vyuky.

Hodinova dotace déjepisné vyuky
Nedostatek ¢asu byva pfevazujicim argumentem pedagogii ospravedliujicim jejich
opomijeni ¢i nepfipustnou redukci témat z nejnovéjSich déjin. Na§ dalsi dotaz proto
smétoval k zjisténi hodinové dotace d&jepisné vyuky na Skolach, které navstévovali
studenti a na nichz vyucuji ucitelé Ucastnici se vyzkumu. Vice nez polovina maturantii
zroku 2005 (62% gymnazistil) si vzpominala na dvouhodinovou dotaci ve vSech

ro¢nicich zékladni Skoly. Ttetina dalSich si uZz situaci nebyla schopna vybavit.

> Pouze 5% uditeltL.

>¥ Tento néazor vyslovilo 40 respondenti.

> Uvedlo to presné 39% a 45% tazanych absolventi (celkové 40%). .

5 Jen 6% z nich zaskrtlo takovy typ vyuky. Soucet moznosti presahuje 100%, nebot’ nékteti respondenti oznagili dvé
moznosti.

81 Nazor 15% testovanych.



Frekventanti viceletého gymndzia kromé ptevazujici dvouhodinové dotace jesté Ctvrtinou
svych dalSich zastupct potvrdili vétsi pocet hodin d&jepisu na svych tUstavech. Z jejich
odkazi bylo obtizné identifikovat, zda Slo skutecné¢ o tfi- ¢i Ctythodinovou dotaci
v nékterych roc¢nicich ¢i o volitelny déjepisny seminaf. Desetina dotazovanych vSak
pfipustila mens$i pocet hodin, kdyz v oktdvé nebyl d&jepis zatazen vibec, nebo byl
redukovan na jednu hodinu tydng. Obdobné na tom byli i Zaci &tyiletych gymnazii.** Mezi
uchaze¢i o studium déjepisu se vSak vyskytovali také absolventi stfednich odbornych
Skol, jejichz pfilezitost k poznani minulosti byla omezena vesmés na dva ro¢niky a na

celkové tfi nebo Ctyfi hodiny dé&jepisu.

Ucitelé zakladnich Skol potvrdili pfevazujici dvouhodinovou dotaci déjepisu ve
vSech Ctyfech ro¢nicich druhého stupné. 40% z nich ovSem upozornilo na skutec¢nost, Ze
jejich d&jepisna vyuka nema takovy Gasovy prostor. Ctvrtina pedagogi musi vystadit se
sedmi hodinami d&jepisného kurzu, desetina s pouhymi $esti. Cast vyuéujicich uvedla, Ze
mensi hodinova dotace se vztahuje piedeviim na sportovni tiidy.” Uréitd diference ve
vysledcich ziskanych od gymnazidlnich profesori oproti jejich studentim wvyplyva
pravdépodobné z jejich pfesného odliSeni poctu hodin uréenych vSem Zzakim a mezi
volitelnymi pfedméty. Nejméné polovina naSich starSich respondenti sice disponuje
dvouhodinovou dotaci,”* aviak uZ jen jejich malé procento pfipustilo vétsi pocet hodin
d&jepisu.”” Naproti tomu na &tvrting viceletych a treting étyfletych gymnazii musi vystagit
s mensim poétem hodin.®® Nov&jsi prizkum by ziejmé predstavil jests skeptiét&jsi situaci,
nebot’ v soucasné dobé se vyrazné¢ omezuje vyuka déjepisu v poslednich rocnicich

gymnazialniho studia.

Vyuzivani a hodnoceni déjepisnych ucebnic

62 51% dvé& hodiny dé&jepisu tydné ve viech roénicich, 31% jeité vice hodin a jen 6% se setkalo s mensi hodinovou
dotaci.

63 589 osm hodin, 25% sedm, 9% Sest a 6% men§i hodinova dotace u sportovnich tiid.

% 51% vyucujicich viceletych gymnaziich a 61% &tyfletych.

85 504 ugiteld viceletych gymnézii a 4% Gtyfletych.

56 26% viceletych a 35% Gtyfletych gymnazii.



Jiz byla fe€¢ o podcenovani role zakladniho edukac¢niho média, tedy dé&jepisné
ucebnice ve Skolni praxi. Podivejme se jesté, které ucebni materialy se na Skolach nejvice
vyuzivaji a které jsou pedagogy poklddany za nejkvalitnéjsi. Na zakladnich Skolach se jak
pro jejich oblibu mezi uciteli, tak pro nedostatek financi na nakup novych materiala, ale
ziejme 1 ze setrvacnosti doposud nejvice vyuziva nejstar§i u¢ebnicova fada osmi seSitl
Déjepisu (Michovsky, Hroch, Capek). Dé&jiny konce 19. stoleti a celé 20. stoleti pak
pokryvaji ¢tyfi dily Nové doby.®” Z novéjsich textd nejvétsiho konkurenta pro nd
pfedstavuje sada vydavatelstvi SPL (Rulf, Vilkova...), tu uvedla ctvrtina vyucujicich.
Vyssi zastoupeni mezi pouzivanymi texty ma jeSté devitidilna série Honzaka - Augusty,
olomoucké fada Prodos a udebnice nakladatelstvi Dialog.®® Ctvrtina kantort neomezuje
vybér uéebnich materiali na kompletni fadu, ale kombinuje ze dvou, piipadné ti{ sad.”
V niZ8ich tfidach viceletych gymnazii maji rovnocenné zastoupeni tii fady. Kromé dvou
nejoblibenéjSich na zdkladnich Skolach jsou to ucebnice libereckého nakladatelstvi
Dialog.” JelikoZ mezi na$imi respondenty prevazovali ucitelé s delsi pedagogickou
praxi,’! je pochopitelné, ze uz pracovali i s jinymi d&jepisnymi uéebnicemi, neZ s témi,
které maji k dispozici v soucasnosti. Pfitom ¢astéj$i obménu textl piipustili pedagogové z
gymnazii.”* Na dotaz, zda je ve vyuce d&episu soucasnd pouzivana i jina d&jepisna
udebnice, kladnd odpovédély zhruba dvé tetiny respondentd, tietina negativng.”
Nejcastejsi alternaci byva na obou typech Skol finan¢né, ale 1 jinak ndro¢nad ucebnice
nakladatelstvi Dialog, poskytujici fadu zajimavych podnétd.” Tento udebni material byl
oznacen za nejvice odpovidajici predstavam ucitelit o kvalitni ucebnici. Mysli si to

pfedevs§im pedagogové z gymnazii, jejichz Zaci také disponuji predpoklady orientovat se

57 31% ugiteltt ZS Dé&jepis 6,7,8 a 20% Nova doba.

% Prace 17%, Prodos 13% a Dialog 10%.

% Kombinace dvou sad 22% a tif sad 4% vyuéujicich.

7 Dé&jepis 6,7,8, SPL i Dialog 20%.

' 57% uéilo v dobé priizkumu vice nez 15 let, 33% mélo praxi od 5 do 15 let a jen desetina vyucuje mensi nez pét
let.

2 S jinou u&ebnici pracovalo 59% ucitelt ZS a 70% uciteltt viceletych gymnézii, zkuSenost s jinym ucebnim
materidlem nemélo 32% uéitelti ZS a jen 14% profesorti gymnazii, piiemz jejich vékovy pomér byl opa¢ny. Mezi
uvadénymi tituly se objevovaly stejné jako v piedchozim piipadé, Cili Slo vesmés o nahrazeni starSich ucebnic
novéjs$imi a modernéji koncipovanymi.

3 66% uciteltt ZS ano, 29% ne, 60% profesort gymnazii ano, 30% nikoliv.

™ Vyuzivé ji pétina uéiteltt ZS a 12% ugiteld viceletych gymnazii.



v naroéném textu.” Za dobré uéebnice jsou Gast&ji ugiteli ZS pokladany fady SPL, Prodos
a Hrochiv Stiedovék z nejstarsi udebnicové série.”® Néktefi vyudujici viak pozitivné
hodnoti piikladnou narativitu uéebnicové sady F. Honzadka - P. Augusty.” Na druhé
stran¢ 8% kantord nevyhovéli doposud autofi zadné déjepisné ucebnice. Za nejméné
zdafilou je zejména ugiteli ZS povazovéana série &tyf sesitdh Nova doba.”® V tdajich o
nevyhovujicich dé&jepisnych textech byli respondenti velmi zdrZenlivi, téméf polovina
z nich se vyhnula odpovédi, osmina nechtéla posuzovat vzhledem k nedostate¢né znalosti
veSkerych moznosti, jisté procento tazanych usoudilo, ze kazda ucebnice ma sva pozitiva

1 negativa.

Ucitelské tidaje nebylo mozno porovnat se zkuSenosti absolventa sttednich Skol,
nebot’ ti si uZ na své ucebnice zdoby povinné Skolni dochazky nevzpomnéli. Na
gymnaziich se vét§ina maturantl z roku 2005 ucila z Déjepisu v kostce nebo z ucebnicové
tady vydavatelstvi Prace.”” Jisté zastoupeni mé&la i tzv. Cornejova fada, Capkovy a
Patkovy Svétové déjiny a Déjiny zemi Koruny ceské vydavatelstvi Paseka.*® Maturanti
sttednich odbornych kol se do roku 2005 jesté nesetkali s u¢ebnici uréenou tomuto typu
studia.

Téméf polovina uditeld gymnazii pracuje s uéebnicemi Cornejovy fady. Sada
nakladatelstvi Prace patii rovnéZ mezi ¢asto zastoupené ucebni materialy.”’ Ziejmé
finanéni limity znemoziuji adekvatni vyuziti ji dopliujicich Ceskych d&jin.** Cornejav
jednodilny text je frekventovand vyuzivan i na SOS vedle starsi prace Capkovy a Patkovy

a ziejmé stale nepostradatelného Déjepisu v kostce.®” Vétsina stiedoskolskych pedagogi

7 14% ugitelt ZS a 24% uditelt gymnazii.

76 Radu SPL ocenilo 10% ugitelti ZS a 7% ugitelti gymnazii, Prodos 10% pedagogti ZS (neni ur&ena pro viceleta
gymnézia, proto jen 1%), Hrochtiv Stfedovék ma v oblibé 13% ugitelti ZS a 6% profesort.

7 7% ugitelt ZS.

78 15% uéitelt ZS, 6% gymnazialnich profesortl.

7 Utebnice z Prace pouzivalo 14% studentt &tyfletych gymnazii (dale G4) a 13% gymnazii viceletych (dale GV),
Ceské déjiny méné (5%, 7% a 2%), kdezto Déjepis v kostce 13% zéktt G4, 15% GV a 18% zakt SOS.

% Cornejova fada 7% G4 a 10% GV, Svétové déjiny 6% G4, 2% GV a 6% SOS, DZKC 5% G4, 6% GV a 2% SS.

81 Cornejova fada 48% ugitelti gymnazii, ale také 7% SOS, Prace 33% gymnazii.

52 14% gymnazii.

% Cornejovu ucebnici zminilo 35% respondenti z fad pedagogi SOS, udebnici vydavatelstvi Scientia pak 22%,
Dg¢jepis v kostce stale jesté pouziva 13% uditelt.



ma zkuSenost sriznymi ucfebnimi materidly. Soufasnym trendem je nahrazovani
ucebnicové fady vydavatelstvi Prace tzv. Cornejovou fadou. Postupné jsou vyfazovany
rovnéz dalsi diive hojn€ vyuzivané ucebni materialy jako Svetové dejiny nebo Déjiny zemi
Koruny ceské.® Ty slouzi jako alternativni udebni materialy. Nejvice vyuZivana
Cornejova fada byla také tietinou nafich respondentti oznatena za doposud nejlepsi
sttedogkolskou dé&jepisnou ugebnici. Méné uZ jsou ocefiovany texty vydavatelstvi Prace.”
Pro 6% gymnazidlnich profesort neexistuje dobréd ucebnice déjepisu. Nejvice vyhrad vici
star§im udebnim materialim vznesli ucitelé SOS, kte se domnivaji, ze nevhodnou
ucebnici byly Svétové déjiny, Déjepis v kostce a stfedoskolskd udebnice Capkova -
Patkova.*® Desetina pedagogi se neciti byt kompetentni k takovémuto odsudku. Na
zaklad¢ analyzy ucitelskych dotaznikii 1ze konstatovat, ze kvalita nejnovéjsich Ceskych
déjepisnych ucebnic nemize byt padnym divodem pro jejich ignoranci ve vyuce

déjepisu.

Co Fici zavérem?

V jednom znaSich dfivéjSich empirickych Setfeni jsme se respondentii z tad
studujici mladeze dotazovali na jejich preference urcité geografické perspektivy
v déjepise. Nejvétsi zdjem mladi lidé tehdy projevili o déjiny Evropy a o narodni
minulost.”” Pfitom pfitazlivost obecnych i eskych d&jin byla pro studujici historie
rovnocenna. Atraktivni respondentim pfipadaly d&jiny vzdéalenych civilizaci, nejméné
viak vysokoskolakiam.® S velkym odstupem &tvrtou ,,piicku® z hlediska ochoty poznavat
minulost zaujaly déjiny regiondlni. Historie stfedoevropského prostoru byla nejvice

vzdalena pozornosti dotazovanych.*” Nedostatek zajmu o d&jiny regionu, a zejména toho

% Utebnice z Prace diive pouzivalo 19% ugiteld, jejich soucast Ceské d&jiny 7%, Svétové déjiny rovnéz 7% a Dé&jiny
zemi Koruny ¢eské 9% pedagogt.

% Cornejova fada obdrzela 35% preferenci, sada Prace 9%, Ceské d&jiny 8%. Na druhé strané uéebnice z Prace byly
6% uciteld oznaceny za nejméné zdatilou déjepisnou ucebnici.

% Uvedlo to 9%, 7% a 7% respondenti z fad uciteltt SOS.

¥ Dé&jiny Evropy 35%, narodni d&jiny 27%. Viz GRACOVA, B.: Védomi evropanstvi u eské studujici mladeze. In:
Historie a Skola III. Clovék, spolecnost, déjiny I1. - jak ucit déjiny 20. stoleti. (Red. Z. BENES). Praha 2006, s. 39-
63.

21% a 11%. Tamtéz.

% Regionalni d&jiny 8%, sttedoevropské d&jiny 4%. Tamtéz.



SirSiho stfedoevropského, byl pro nas velmi zadvaznym zjisténim. Domnivame se vSak, Ze
ve skute¢nosti nemusi vitbec jit o nezdjem studenttl, ale o jejich nedostatecnou piedstavu
o naplni discipliny, jiz neni ve Skolni vyuce vyhrazen odpovidajici prostor, tiebaze pravé
ona nabizi nejvice prileZitosti pro vyuZiti zZakovského pohledu atraktivnich
aktivizujicich metod vyuky.

Rovnéz nés posledni vyzkum potvrdil, Ze i v sou¢asné dobé mladi lidé preferuji
témata predevSim z Ceskoslovenskych dé€jin, z obecné historie pak takova, kterd zasadnim
zptusobem ovlivnila vyvoj evropského kontinentu. Atraktivita ,,vzdalenéjSich® civilizaci
sice u casti respondentll pretrvava, ale stejné pocetna skupina se domnivé, ze se bez
dikladnéj$i znalosti mimoevropského svéta obejde. Lze zobecnit, Ze nejnovéjsi déjiny
predstavuji tematiku pro studujici mladez pftitazlivou a lze ptedpokladat, ze nejen pro
zdjemce o d¢jepis. Jeji atraktivitu by vSak vyrazné zvysil 1 modernéjsi zplisob prezentace
uciva.

Upozornili jsme pouze na nékteré aspekty aktudlni podoby vyuky modernich déjin
na &eskych gkolach.” Zjisténé skuteénosti napovidaji, ze vyukovy styl se za poslednich

deset let prili§ nezménil.”'

Stereotypni navyky vyucujicich, prevaha c¢asové méné
naro¢nych vykladovych hodin, ignorovani textovych a predev§im obrazovych prostredkd,
stejné tak individualizovanych forem prace. VyuzZiti zminénych rezerv by bezesporu
pfispélo nejen k fixaci védomosti, ale predev§im k ziskdni kurikularni reformou
pozadovanych kompetenci. OvSem nejzavaznéjs$i je zjisténi, Ze ucitelé stale nejsou
ochotni rozplanovat déjepisny kurz tak, aby jim 1 pfi stdvajici hodinové dotaci zbyl
dostatek ¢asu na prezentaci historie druhé poloviny 20. stoleti. Nékolikrat odlozena statni
maturitni zkouSka, pro jejiz realizaci v d&jepise byl uz ptfed Casem nalezen néstroj
k usmérnéni sttedoskolské vyuky pfedmétu, tento stav jen prodluzuje. Vétme, ze nikoliv

trvale.

%V ngkterych piipadech dosti napadny rozpor ve vypovédich pedagogi a studentt vyplyva ze skuteénosti, Ze ucitelé
ucastnici se naseho vyzkumu piedstavuji bezesporu profesni elitu, kterd byla oslovovana pti riznych akcich dalsiho
vzdélavani a u nichz lze také predpokladat vyjimeénou snahu o zkvalitnéni vlastni prace. Vysoké procento
oslovenych vyucujicich déjepisu totiz kategoricky odmitlo dotaznik vyplnit. Z toho lze usuzovat, Ze se realita
obvyklé skolni vyuky ziejmé dosti odliSuje od podoby, rekonstruované z vypoveédi pedagogt €astnicich se naseho
Setfeni.

1 Viz KLIMA, B. a kol.: Mlddez a déjiny. Brno 2001. Publikace ptedstavuje vysledky vyzkumu z roku 1996.



Zpét na program seminare.

Klicové kompetence a Skolni déjepis

Zdenék Benes

Filosoficka fakulta, Univerzita Karlova

V poslednich mésicich se znovu dostala ,,do obéhu* otazka kompetenci — a tzv. klicovych
kompetenci zvlast.1 A popravdé teceno, dostalo se jim zejména kritickych vyhrad.2 Je
proto na misté otazka, pro¢. Odstup k nim je nutné povazovat za signifikantni, protoze
sam o sob¢ upozoriiuje na fadu problémi spojenych s probihajici ¢eskou kurikulérni
reformou. Ptejme se tedy nejprve, co se za timto terminem vibec skryva:

Cesky pedagogicky slovnik uvadi, Zze — v navaznosti na N. Chomského — se kompetenci
rozumi ,relativné obecné, hlubinné (kognitivni) struktury, pfimo nepozorovatelné“. Tyto
kompetence se prezentuji prostiednictvim performanci, definovatelnych jako
»pozorovatelné manifestace, jejichZz podoba je ovlivnéna interakci s realitou a podminéna
mnoha vnéj$imi vlivy*“. Zprostfedkujicimi kandly mezi kompetencemi a performancemi je
pak komplex transformac¢nich procesi.3 Uz samo toto vymezeni naznacuje, ze jde o
termin oznacujici dosti abstraktni pojem, k jehoZ porozuméni musime disponovat fadou
dalSich znalosti. Intence kurikularni reformy soustfed’uje pozornost na kompetence zaka
— a ty jsou ve stejném slovniku obecné vymezeny formulaci, ze ,.cilem Skolniho
vzdélavani mladé generace neni jen osvojeni poznatki a dovednosti, ale i vytvafeni
zpusobilosti (Slovnik ovSem heslo zplsobilost nezna, pozn. ZB) piesahujicich do
mimoskolniho prostiedi®. Soustfedéni pozornosti na kompetence zaka ale nemlze zastftit
druhou stranku téZe mince, tj. ohled na kompetence ucitele. TyZ slovnik je vymezuje jako
,soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi by mél byt vybaven uditel, aby mohl
efektivné vykondvat své povolani.“ Na prvni misto je tu pak kladen diiraz na obsahovou
slozku, tj. “znalost pfedmétu® (feknéme rovnou, ze v tomto piipadé¢ nam jde o znalost
ryze oborovou, tedy o uznalost historie), a déle je pfipomenuto, Ze soucasnost vyzaduje i
kompetence komunikativni, fidici, diagnostické a dalsi.4

'O siti obsahu pojmu kompetence blize viz Jan Priicha: U¢itel. Sou¢asné poznatky o profesi. Praha 2002, s. 105 -
109.
2 Z poslednich texti pripomeiime vyzvu viem, jejichz hlas je sly3et a diskuse kolem ni (viz
http://www.karlin.mff.cuni.cz/katedry/kdm/akce2/vyzva/vsem.htm), pfedtim ptispévky J. Strakové a J. Simonové na
http://www.skav.cz/cz/publikace/studie, i www.stolzova.cz — prispévek Mgr. Petra Koukala, aj.
? Jit{ Mare§ — Jan Pricha — Eliska Walterova: Pedagogicky slovnik, Praha 1998, s. 110.
4 .

Ibid., s. 111.




Uz z tohoto prihledu na pojeti kompetenci vyplyva, Ze ani sam termin kompetence neni
uzivan zcela koherentné, protoze — jak uvidime vzapéti — se tyto charakteristiky nekryji
zcela pfesné s tim konkretizatnim vymezenim kompetenci, jak je uvadi jiZ v praxi
realizovany RVP-ZV. Za¢néme ale tim, co je rozuméno kliCovymi kompetencemi
v celoevropském pojeti. Zde jsou klicové kompetence kombinaci znalosti, dovednosti a
postoji odpovidajicich uréitému kontextu. Evropsky referencni ramec rozliSuje osm
klicovych kompetenci, které uvadime v potadi, jak je prezentuje Ptfiloha Doporuceni
Evropského parlamentu a Rady Evropy ze dne 16. 12. 2006, v¢etné toho, Ze piepisujeme 1
vymezeni téch z nich, jez povazujeme za zakladni, vychozi:

1. komunikace v materském jazyce
Definice:

Komunikace v materském jazyce je kompetence vyjadiovat a tlumodit predstavy, myslenky, pocity,
skuteénosti a nazory v pisemné i iustni formé (poslouchat, mluvit, éist a psat) a vhodnym a tviréim
zpitsobem Iingvisticky reagovat ve vsech situacich socialniho a kulturniho Zivota pri vzdélavani a odborné
pripravé, v praci, doma a ve volném case.

Nejdtlezitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto kompetenci:

Komunikaéni kompetence vyplyva z osvojeni matefského jazyka, jez je neodmyslitelné spojeno s rozvojem
poznavaci schopnosti jedince interpretovat okolni svét a vychéazet s ostatnimi. Pro komunikaci v matefském
jazyce je nezbytné, aby jedinec znal zdkladni slovni zdsobu, funkéni gramatiku a jazykové funkce. Zahrnuje
to téz znalost hlavnich typu verbalnich interakei, riznych druht literdrnich a neliterarnich textt, hlavnich
ryst riznych stylt a jazykovych registri a proménlivosti jazyka a komunikace v riznych situacich. Pokud jde
o dovednosti, méli by jedinci umét komunikovat v Gstni a psané formé v riznych situacich a sledovat a
prizptisobovat své vlastni vyjadfovani pozadavkim situace. Soucasti této kompetence je rovnéz kompetence
rozliSovat a pouzivat rtzné typy textli, vyhledavat, shromazdovat a zpracovavat informace, pouzivat
pomtcky, formulovat a presvéd¢ivym zpusobem odpovidajicim dané situaci vyjadfovat Gistné a pisemné své
vlastni argumenty. Kladny postoj ke komunikaci v matefském jazyce vyzaduje schopnost vést kriticky a
konstruktivni dialog, smysl pro estetické kvality a ochotu o né usilovat, a zdjem komunikovat s ostatnimi. To
zahrnuje uvédoméni si vlivu jazyka na ostatni a nutnosti rozumét jazyku a pouzivat jej pozitivnim a
spoleéensky uvazlivym zptisobem.

2. komunikace v cizich jazycich,

3. matematickd kompetence a zakladni kompetence v oblasti védy a technologii,
4. kompetence k praci s digitalnimi technologiemi,

5. kompetence k uceni

Definice:

Kompetenci k uéeni se rozumi schopnost provddét tuto éinnost a v procesu uceni vytrvavat a schopnost
zorganizovat si uéeni a efektivné hospodarit se svym ¢éasem a s informacemi, a to jak samostatné, tak v
ramci skupin. Tato kompetence zahrnuje povédomi o vlastnich postupech uceni a vlastnich potiebdach,
schopnost rozpoznavat dostupné moznosti a I pirekondvat prekazky za ticelem iispésnosti procesu uceni. To
znamend ziskavat, 1 zpracovavat a osvojovat si nové znalosti a dovednosti, vyhledavat rady a vyuzivat je.
Vrameci procesu uceni, jak se ucit, je nutné, aby studujici vychazeli ze zkuSenosti z drivéjstho uceni a ze
Zivotnich zkuSenosti a znalosti a dovednosti pouZivali v riiznjch souvislostech doma, v praci, pri
vzdéldvani a odborné pripravé. Rozhodujicimi aspekty kompetence je motivace a sebediivéra jedince.

Nejdtilezitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto kompetenci:

Je-li uceni zaméfeno na urditou praci nebo kariérni cil, mél by jedinec znat pozadované kompetence,
znalosti, dovednosti a kvalifikace. Ve vSech pfipadech vSak kompetence k uéeni vyzaduje, aby dan& osoba
znala a chapala své oblibené strategie uceni, silné a slabé stranky svych dovednosti a kvalifikace a aby byla
schopna vyhledavat moznosti vzdélavani a odborné pripravy a dostupnou pomoc a podporu. Kompetence k
uceni znamené umét si osvojit elementarni zakladni dovednosti, jako je ¢teni, psani, pocitani a informacni a
komunikaéni technologie, jez jsou nezbytné pro dalsi uceni. Na zdkladé téchto dovednosti by jedinec mél byt
schopen ziskavat nové znalosti a dovednosti, osvojovat si je, zpracovavat je a vstfebavat je. K tomu je
nezbytna efektivni organizace vlastniho uceni, profesniho postupu a prace, a zejména schopnost v uceni
vytrvat, soustfedit se v prodlouzenych ¢asovych usecich a kriticky uvazovat o Géelech a cilech uceni. Jedinci
by si méli sami dokézat vyhradit ¢as na ucéeni a byt disciplinovani, ale téZ by p¥i procesu uéeni méli umét
spolupracovat s ostatnimi, vyuzivat heterogenni skupiny a délit se s ostatnimi o to, co se naucili. Jedinci by
méli byt schopni zorganizovat si své vlastni uéeni, zhodnotit si svou vlastni praci a pripadné vyhledévat




rady, informace a podporu. Kladny postoj vyZaduje motivaci a divéru v pokra¢ovani a aspéch celoZivotniho
uceni. Kladny postoj k feSeni problému podporuje jak schopnost jedince udit se, tak prekonavat prekazky a
vyrovnavat se se zménami. Hlavnimi prvky kladného postoje je prani uplatnit zkuSenosti jiz ziskané pri
uceni a v zivoté a hledat prilezitosti k uceni a uplatiiovani poznatkd v riznych zivotnich situacich.

6. kompetence socidlni a ob¢anské
Definice:

Tyto kompetence zahrnuji osobni, mezilidské, mezikulturni, socialni a obéanské kompetence a pokryvajt
vSechny formy chovani, které jedince pripravuji na jeho efektivni a konstruktivni uc¢ast na spolecenském a
pracovnim Zivoté, a to ve stdle rozmanitéjsich spole¢nostech, a na veseni pripadnych konfliktii. Obéanské
kompetence jedince pripravuji na plné zapojeni do obéanského Zivota na zdkladé znalosti socidlnich a

s s

politickych koncepcit a struktur a k aktivni a demokratické tcasti.
Nejdtlezitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto kompetenci:

A. Socidlni kompetence jsou Gzce spjaty s osobnim a spolecenskym blahem, k jehoz dosazeni je nezbytné
pochopit, jak mohou jedinci dosdhnout optimalniho fyzického a psychického zdravotniho stavu, ktery téz
mize byt zdrojem jejich vlastniho bohatstvi ¢i bohatstvi jejich rodiny a nejbliz§iho spole¢enského prostredi,
a védét, jak k tomu lze prispét prostfednictvim zdravého Zivotniho stylu. Pro tuspé$né zapojeni do
mezilidskych vztahlt a do spole¢nosti je tfeba rozumét pravidlim chovani a zvykdm, které jsou obecné
uznavany v raznych spoleénostech a prostiedich (napt. v préaci). Stejné dilezité je znat zédkladni pojmy v
souvislosti s jedincem, skupinami, pracovnimi organizacemi, rovnym postavenim muzii a Zen a
nediskriminaci, spole¢nosti a kulturou. Zasadni je pochopeni multikulturnich a spolec¢ensko-hospodatskych
rozméri evropskych spoleénosti a jak se ndrodni kulturni identita vzdjemné ovliviiuje s evropskou identitou.
Zakladem této kompetence jsou dovednosti konstruktivné komunikovat v rtiznych prostfedich, projevovat
toleranci,vyjadfovat a chapat rizna stanoviska, jednat tak, aby dosSlo k navozeni davéry, a projevovat
empatii. Jedinci by méli byt schopni vyrovnat se se stresem a frustraci a konstruktivné se vyjadfovat a
rovnéz by méli rozliSovat mezi osobni a pracovni sférou. Kompetence je zaloZena na postoji spoéivajicim ve
spolupraci, sebevédomi a ¢estnosti. Jedinci by se méli zajimat o socio-ekonomicky rozvoj a komunikaci s
jinymi kulturami, méli by docenovat rozmanitost a respektovat ostatni a méli by byt pripraveni pfekonéavat
predsudky a délat kompromisy.

B. Zékladem obcanskych kompetenci je znalost pojmt demokracie, spravedlnost, rovnost, obcéanstvi a
obcéanska prava, vcetné zptisobu jejich vyjadieni v Listiné zadkladnich prav Evropské unie a mezinarodnich
deklaracich a jejich uplatrniovani ze strany rznych instituci na mistni, regionalni, vnitrostatni, evropské a
mezindrodni drovni. K témto kompetencim patfi znalost souéasnych udélosti a také hlavnich udalosti a
tendenci v narodni, evropské a svétové historii. Dale by mélo byt rozvinuto povédomi o cilech, hodnotach a
strategiich socidlnich a politickych hnuti. Rovnéz je diilezita znalost evropské integrace a struktur, hlavnich
cilti a hodnot Evropské unie a posileni povédomi o rozmanitosti a kulturni identité v Evropé. Dovednosti pro
obcanské kompetence souviseji se schopnosti efektivné se spolu s ostatnimi zapojit do vefejného Zivota,
projevovat solidaritu a zajem o feseni problémi dotykajicich se mistniho nebo $ife pojatého spolecenstvi.
Vyzaduji kritické a tviréi mysleni a konstruktivni ii¢ast na mistnich aktivitach ¢i aktivitach v blizkém okoli,
jakoz i rozhodovani na vSech arovnich od mistni po vnitrostatni a evropskou, a to zejména ticasti ve volbach.
Kladny postoj spo¢iva v plném dodrZovani lidskych prav, véetné zadsady rovnosti, jako zakladu demokracie, v
uznani a pochopeni rozdild mezi hodnotovymi systémy rGznych néboZenskych nebo etnickych skupin.
Znamena to jak projev sounalezitosti s uréitym mistem, zemi, EU a obecné Evropou ¢i svétem (nebo jeho
¢asti), tak i ochotu podilet se na demokratickém rozhodovani na vsSech trovnich. Kladnym postojem je
rovnéz smysl pro odpovédnost, pochopeni a dodrZovani spoleénych hodnot, které jsou pro zajiSténi
soudrznosti spole¢nosti nezbytné, jako je napriklad dodrzovani demokratickych zédsad. Konstruktivni aéasti
se rovnéz rozuméji ob¢anské aktivity, podpora socidlni rozmanitosti a soudrznosti a udrzitelného rozvoje a
pripravenost respektovat hodnoty a soukromi druhych.

7. smysl pro iniciativu a podnikavost,
8. kulturni povédomi a vyjadreni.

Definice:

Uznani diilezitosti tviirétho vyjadiovani myslenek, zazitkii a emoci ruznymi formami, véetné hudby,
divadelniho umént, literatury a vizudlniho uméni.

Nejdtilezitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto kompetenci:

Kulturni znalosti se rozumi povédomi o mistnim, ndrodnim a evropském kulturnim dédictvi a o jeho misté
ve svété. Zahrnuje zékladni znalost vyznamnych kulturnich dél, véetné soucasné popularni kultury. Je
dilezité pochopit kulturni a jazykovou rozmanitost v Evropé (a v jinych regionech svéta), potifebu jejiho
zachovani a porozuméni dulezitosti estetickych faktorti v kazdodennim Zivoté. Dovednosti se tykaji jak
porozuméni, tak i vyjadfovani: vlastniho vyjadfovani rdznymi vyrazovymi formami diky vrozenym
schopnostem jedince a jeho smyslu pro umélecka dila a predstaveni. Rovnéz je nutna dovednost davat
vlastni tvliréi a expresivni nazory do souvislosti s ndzory jinych a objevit v kulturni ¢innosti spoledenské a




hospodatrské moznosti a realizovat je. Kulturni vyjadieni je rovnéz dilezité pro rozvoj tviréich dovednosti,
které mohou byt uplatnény v mnoha profesnich éinnostech. Zakladem tucty a otevieného postoje k
rozmanitosti kulturniho vyjadieni mtze byt f4dné pochopeni kultury kazdého jedince a smysl pro identitu.
Kladny postoj zahrnuje také tvorivost, ochotu rozvijet schopnost estetického projevu osobnim uméleckym
vyjadifenim a Gcasti v kulturnim zivoté.

Z téchto osmi kompetenci lze vyvodit zakladni funkce Skolniho déjepisu. Uvedeme je
v poradi od zékladni ke kontextudlnim (od zakladnich odvozenym):

1. kompetence socialni a obcanské,
2. kulturni povédomi a vyjadreni.
3. komunikace v materském jazyce,
komunikace v cizich jazycich,
4. kompetence k uceni,
5. matematickd kompetence a zdkladni kompetence v oblasti védy a technologii,
6. kompetence k praci s digitalnimi technologiemi,
7. smysl pro iniciativu a podnikavost

Toto jejich — feknéme Ze ,,oborové® — potadi jsme odvodili z funkci Skolniho déjepisu, jak
byly definovany v Katalogu statni maturity — déjepis. Jde o poradi, které vystihuje jejich
funkéni logiku, neni ale pIné v souladu s metodikou jako relativné svébytnou
subdisciplinou didaktiky, ani s logickou strukturou kompetenci vymezovanych z hlediska
zédka. Vzhledem k nim je nutné kompetenci k u€eni pfesunout na prvni misto, protoze
tvori ,,kli¢*“ ke vSem ostatnim.

RVP-ZV zduraziuje, Ze vSechny klicové kompetence je nutné chéapat nejen jako
strategicky cilovou kategorii, jiz lze (ma se ji) dosdhnout v pribéhu =zakladniho
vzdélavani jako celku, ale ze také tvofi vzdjemné provazany celek, Ze se prolinaji, Ze jsou
multifunkéni a maji nadpfedmétovou povahu (s. 14). Odtud odvozujeme moznost jejich
»preskupovani“, podle toho, zda budeme o Skolnim dé&jepisu uvazovat z hlediska
didaktiky anebo metodiky. Tento rozdil se jako zavazny zda byt vzhledem ke kategorii
ocekavanych vystupt, kterd je pro tvorbu SVP vlastné zakladni kategorii. Jim podléha
konkrétni vybér uciva a ten je zase vazan na metodické postupy v samotné vyuce. (Jenom
v zavorce se nutné opét pfipomenout nestastnou protoze zcela matouci formulaci, zZe
uc¢ivo je v RVP-ZV ,nepovinné®; ucivo samoziejmé povinné je, avSak prostfednictvim
ocekavanych vystupi. Je tedy urceno pomoci cilovych struktur, nikoli prostfednictvim
svych pfimych vzajemnych vazeb, jak by to odpovidalo star§Simu pfistupu opifenému
koneckonct o geneticky dé&jepis, byt tfeba v jeho marxistické varianté — nékteré déje
nelze pominout, protoze vystihuji ,,déjinnou zdkonitost*.)

Srovnejme nyni tyto kompetence s témi, které uvadéji c¢eské RVP, zjistime snadno
pozorovatelny rozdil. RVP-ZV rozeznava Sest klicovych kompetenci (viz tab. na nasl.
stran€), jez se plné nekryji s kliCovymi kompetencemi vymezenymi v evropském
referenénim ramci (je ale tteba podotknout, ze Doporuc¢eni EK a RE je mladsi nez jejich
ceské vymezeni). Obdobné jako tomu bylo v prvnim piipadé, i tady ponechavame jejich
konkretizaci tak, jak zni v RVP-ZV, ovSem s tim, Ze vybirdame pouze ty charakteristiky ¢i
jejich ¢asti, jez maji ptimy vztah k déjepisu.



Klicovou kompetenci ptitom RVP-ZV definuje jako ,souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoju a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena
spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné prijimanych ve spolecnosti a z
obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence jedince prispivaji k jeho vzdeélavani,
spokojenému a uspésnému zZivotu a k posilovani funkci obcanské spolecnosti.“ Ofekavané
vystupy pak tentyz dokument definuje jako ,stézejni cast  vzdélavaciho obsahu
jednotlivych vzdélavacich oboru, jsou ovéritelné, prakticky zamérené, maji cinnostni
povahu a jsou vyuzitelné v bézném Zzivoté;, vymezuji uroven, které maji vSichni Zdci
prostirednictvim uciva dosahnout; jsou stanoveny orientacné (nezavazné) na konci 3.
roc¢niku (1. obdobi) a zavazné na konci 5. rocniku (2. obdobi) a 9. rocniku. “

Rada diskutujicich upozoriiuje na to, ze mezi klic¢ovymi kompetencemi a olekavanymi
vystupy zeje piili§ velka konceptualni mezera; je proto pro ucitele obtizné transformovat
jak kompetence na uroven vystupd, tak i opacné. Tato skutecnost (uzivam tu tohoto slova
zamérné, protoze s uvedenym nazorem souhlasim) ma vice rovin. Pokusme se je alespon
prehlédnout a charakterizovat:

Prvni spodiva vtom, Zze (mluvit budu samozfejmé jen o vzdé&lavaci oblasti Clovék a
spole¢nost a vzdélavacim oboru déjepis konkrétn€) ze v RVP-ZV neni zieteln¢ a
explicitné formulovan koncept dé&jepisu, tj. jeho funkce. Ty byly ostatné pro dneSek
formulovéany jenom jednou, a to v maturitnim katalogu pro déjepis z roku 2000, z ¢ehoz
vyplyva, Ze by bylo byvalo vice jak vhodné, nechci-li tici, Ze je to dodnes pfimo nutné,
upravit tyto funkce vzhledem k vyuce déjepisu na urovni zékladni Skoly. KdyZ uz pro nic
jiného, tak proto, ze jednou z nejnaléhavéjSich otdzek naSeho Skolniho dé&jepisu je
vyfteseni problému vztahu u¢iva na zdkladni a stfedni Skole, pfedevsim tedy na gymnéziu.

Druhy zakladni problém se po mém soudu skryva v tom, ze ,,oborové* ocekavané vystupy
jsou formulovany na urovni jednotlivych tématickych celkl, zatimco klicové kompetence
tvofi — jak uz vime - strategicky cil déjepisné vyuky, a to navic v ,integrovaném®, t;j.
mezi- ¢i nadoborovém pojeti, coz mezeru mezi nimi a kliCovymi kompetencemi opct
jenom prohlubuje.

1. kompetence k uceni

a) vybira a vyuziva pro efektivni uéeni vhodné zpisoby, metody a strategie, planuje,
organizuje a tidi vlastni uceni, projevuje ochotu vénovat se dalsimu studiu a
celozivotnimu uceni

b) vyhledava a tfidi informace a na zakladé jejich pochopeni, propojeni a systematizace
je efektivné vyuziva v procesu uceni, tviir¢ich ¢innostech a praktickém Zivoté

c) operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti,
propojuje do Sirsich celkll poznatky z riznych vzdélavacich oblasti a na zakladé toho si
vytvari komplexnéjsi pohled na matematické, prirodni, spole¢enské a kulturni jevy

d) samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

e) poznava smysl a cil uceni, mé pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok a uréi
prekazky ¢i problémy branici uéeni, naplanuje si, jakym zptisobem by mohl své uceni
zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich.

2. kompetence k feseni problémi

a) vyhleda informace vhodné k feseni problému, nachazi jejich shodné, podobné a odlisné
znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani rtiznych variant feseni,
nenecha se odradit pfipadnym nezdarem a vytrvale hleda kone¢né feseni problému

b) samostatné fes$i problémy: voli vhodné zplisoby feSeni; uziva pfi feseni problému
logické, matematické a empirické postupy

¢) oveéruje prakticky spravnost feSeni problému a osvédcéené postupy aplikuje pti feseni
obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje vlastni pokrok pri zdolavani




problému
d) kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhéajit, uvédomuje si
zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢inti zhodnoti

3. kompetence komunikativni

a) formuluje a vyjadiuje své myslenky a nézory v logickém sledu, vyjadtuje se vystiZné,
souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim projevu

b) naslouché promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, i¢inné se
zapojuje do diskuse, obhajuje svlij nazor a vhodné argumentuje rozumi riznym typaim
textl a zdznamu, obrazovych materiali, bézné uzivanych gest, zvuki a jinych
informacnich a komunikaénich prosttedki, premysli o meh. reaguje na né a tvorivée |e
vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolec¢enského déni

¢) vyuziva informac¢ni a komunikaéni prostifedky a technologie pro kvalitni a i¢innou
komunikaci s okolnim svétem

d) wvyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztaht potfebnych k
plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi

4. kompetence socialni a personalni

5. kompetence obcanské

a) respektuje presvédéeni druhych lidi, vazi si jejich vnitfnich hodnot, je schopen veitit se
do situaci ostatnich lidi, odmita atlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si povinnost
postavit se proti fyzickému i psychickému nésili

b) chéape zakladni principy, na nichz spocéivaji zakony a spole¢enské normy, je si védom
svych prav a povinnosti ve §kole i mimo Skolu

¢) rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych moznosti i¢innou
pomoc a chové se zodpovédné v krizovych situacich

d) respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k umeéleckym diltim, smysl pro kulturu a tvotivost, aktivné se zapojuje
do kulturniho déni

e) chape zakladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy, respektuje
pozadavky na kvalitni Zivotni prostiedi, rozhoduje se v zdjmu podpory a ochrany zdravi
a trvale udrzitelného rozvoje spole¢nosti

6. pracovni

a) pouziva bezpec¢né a ucinné materidly, nastroje a vybaveni, dodrzuje vymezena pravidla,
adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni podminky

b) pristupuje k vysledkim pracovni ¢innosti z hlediska kvality, funkénosti, hospodarnosti
a spolecenského vyznamu, ochrany Zivotniho prostfedi i ochrany kulturnich a
spolecenskych hodnot

¢) vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdé€lavacich oblastech v zajmu
vlastniho rozvoje i své pripravy na budoucnost, ¢ini podloZend rozhodnuti o
dalsim vzdélavani a profesnim zaméreni

Tietim problematickym mistem je v metodice tvorby SVP zdaraziiovany
»dovednostni“ aspekt coz vzbuzuje dojem jakoby néjakého ,,odklonu“ od nutnosti
faktickych znalosti. Je ale nutné znovu a opét pfipomenout, ze dovednost bez znalosti je
fakticky nesmysl a Ze naopak kazda znalost ma sviij dovednostni aspekt bez n¢hoz je
nevyuzitelna;’ ale i kdybychom se necht&li odvolavat na védecké odborné prace na pudé
védni teorie a noetiky, stac¢i se zamyslet nad formulacemi ohledn¢ klicovych kompetenci
jak v Evropském referen¢nim rdmci, tak dokonce i na urovni nasich RVP. Jde jenom o to,
znovu opfit vyuku (v naSem ptipadé tedy d€jepisu) o jasné€, systematicky a odpovédné
vybrany thesaurus zdkladnich znalosti. RVP sice svoji konstrukci, jak jsem poznamenali

> Viz Ladislav Tondl: Znalost. jeji lidské, spole¢enské a epistemické dimenze. Praha 2002.



jinde, ,rezignuje na presné vymezeni zakladniho ¢i klicového uciva ve smyslu urciteho
mnozstvi zasadnich historickych uddlosti, které si ma zZak osvojit a presun durazu na
vystupy z dejepisného vyucovani smérujici k utvareni historického vedomi a klicovych
kompetenci. Tento presun dirazu z uciva na vystupy je ve srovndni se starSimi typy
dokumentii Fidicich vyuku nejpodstatnejsi zmeénou. Ucivo se stava prostredkem k dosazeni
cilii obsazenych ve vystupech. Ocekavané vystupy a ucivo jsou vymezeny u kazdého
tematického celku. A dale:  Ocekdavané vystupy plni dvoji funkci. Obsahuji cile
formulované v jazyce vykonu Zaka, které jsou dilcimi cili s ohledem na cile oboru a
oblasti a jejich plnéni prispiva k vytvareni klicovych kompetenci. Zaroven tim, Ze
upresnuji pozadavky, jichz ma byt dosazeno prostrednictvim uvedeného uciva, usnadnuji
jeho vyber. S ohledem na pozadovanou ramcovost, neni zde uvedeno za jakych podminek a
do jaké miry ma byt ocekdavany vystup splnén, proto pozadavek obsazZeny ve vystupu se
muze jevit jako maximalisticky. Minéna je vSak uroven odpovidajici situaci konkrétniho
sdka a Skoly.«®

Z téchto vét je snad jasné patrné, ze znalost pfes diraz na ocekavané vystupy jako
¢innostni efekt vyuky tvoii nepominutelny ziklad jakéhokoliv vzdélani. Redeno slovy
autora vyzvy vSem, jejichz hlas je slySet, to, ze 1+ 1 = 2 se prosté naucit musim a zadny
zak zadnym cCistym ¢i formalnim ,kritickym mysSlenim* k tomuto poznatku dojit nemiize;
1 kritické mysleni se musi samo opirat o realné, faktické informace (znalosti).

Dnesni Skolni déjepis ovSem klade na oblast znalosti znacné, a od predeslych dob odlisné,
naroky. Nejde totiz o vycet, sumu znalosti o tom, co bylo; nejde o znalosti dat, jmen,
udalosti. Ty v nezbytné¢ nutné mife tvoifi pouhy podklad —a mnohdy dokonce jenom
podklad ,,mnemotechnicky, majici usnadnit orientaci na Casové ose, jez je alfou a
omegou smysluplné existence déjepisu (a historiografie jako védy) vibec. Jde o znalosti
vy$Siho tadu, pochopeni procesuality déjin, jejich otevienosti smérem k budoucnosti,
znalosti termint a pojma uzivanych v historickém mysleni a historickém pozndvani. Jde o
bytostny vztah minulosti, pfitomnosti a budoucnosti jako totality déjin, o to, Ze minulost
poznavame z naSich pozic, determinovanych nasi soucCasnosti, jejimi hodnotami a
poznavacimi nastroji.

Zda se mi, ze tento dnes obecné zdurazinovany aspekt (opétné, nemusime se obracet
k védecké literatufe, ale ¢téme charakteristiky klicovych kompetenci!), neni v naSich
dokumentech fidich vyuku dostatecné zietelné¢ vyjadien, a proto je také pomijen.
Transformacéni procesy tohoto typu opravdu nelze ponechat na samotnych ucitelich, je
tfeba jim podat pomocnou ruku.

Tento referdt mize pouze nabidnout jednu ukadzku, a i tu jenom v jistém zdkladnim
obrysu. Snad ale muze poslouzit jako mald inspirace nalezeni onéch transformacnich
procest, jez spojuji o¢ekavané vystupy s klicovymi kompetencemi a i mezi kompetencemi
a perfomancemi — abychom zminili dikci odborného jazyka.

Vybereme témata ,,narodni hnuti velkych a malych narodu; utvafeni novodobého ¢eského
naroda® a ,kulturni rozriznénost doby* z tématického celku Modernizace spolecnosti.
Vychéazime z toho, Ze kultura v ¢eskych dé&jinach 19. stoleti sehravala vyrazné politické
role, které jsou dodnes soucésti obecného historického a narodniho povédomi. Z tohoto
jejich zakotveni v dne$nim kulturnim Zivoté plyne 1 to, Ze jsou velmi casto

% Zdenék Benes — Dagmar Hudecova: Manual, k tvorb& SVP — obor d&jepis. Praha 2006,



instrumentalizovana a vyuzivdna i pro mimohistoriografické ucely. Jednim z nich je i1
reklama; edukacni médium, které dlouho, az do pocatku 80. let 20.stoleti zlstavalo
v podstaté¢ mimo pozornost didaktikii déjepisu. Pfitom je to pravé reklama, ktera zaujima
v soudobé¢ historické kultufe vyznamné misto — od propagace knih ¢i filmi az pravé po
pfimé vyuziti historické tématiky v reklamnim byznysu; vzpomenme tfeba na postavu
kouficiho kovboje coby amerického symbolu na reklamach firmy Philipp Morris.
Nejednoho ceského divaka zaujala reklama na plzenské pivo, vyuzivajici sloganu
»inspirujici chut* a uzivajici k jeho dokumentaci symfonickou basenn Bedficha Smetany
Vltava; a byla to pravé tato reklama — jinak jedna z nékolika téhoz druhu, viz
www.pilsnerurquel.cz — ktera byla vyhlaSena ceskou reklamou desetileti. UZijme ji tedy
jako ptiklad.

Nejprve pfipomeneme historicitu reklamou ztvarnéného ,pfibéhu* (jde tedy o tzv.
historickou analyzu jako prvni krok didaktické analyzy jako celku). Onéch 59 vtefin
trvani reklamy je pfimo nabito ndrodnimi ,misty paméti“; nejde ji samoziejme o
skutecnost jako takovou, ale o vnimani ,,eského 19. stoleti” a jeho kultury: pfipomeiime
si jabkenickou idylickou bukolickou krajinu v jejim Gvodu, jez je prvnim z nich, druhym
je hluchota B. Smetany, chdpana jako tragicky osud muze, obétujiciho narodu vse, tfetim
sama symfonickd basen oslavujici ,,nadrodni*“ feku a kterd je zaroven soucasti celé¢ho
cyklu, opét pfiznacné nazvané¢ho Ma vlast — a kone¢né samo plzenské pivo, jako posledni
z v tomto Sotu pouzitych narodnich symbold. Zaroven je tato reklama plna ptikrych
kontrastli, zvySujicich emocionalni U¢innost obrazu a zvuku: ,,nehybnost™ jabkenické
obory srychlou jizdou sptfezeni (pro¢ tolik spéchaji?), touha po skladbé od
nejnarodnéjSiho skladatele, znemoziovana ale jeho =zdravotni indispozici, a pak skrze
orosenou sklenici dopadajici slune¢ni svit a nahlé pieruSeni inspirace vyvolané stinem
mladika, stoupnuvs§iho si do sméru svétla. Reklama kon¢i sekvenci o obrovitém uspéchu
skladby, jez je pfijata prazskym lidem s jasotem jak mezi posluchaci jeji premiéry, tak i
témi na ulicich.

V &em je tedy mozné tuto reklamu didakticky vyuzit?’ Postupujme nyni mechanicky,
podle struktury kompetenci, jak jsme je pfevzali z RVP-ZV. Reklama je vyuzitelnd jako
edukacni médium (la,b), protoze pifinaSi obraz historické skutecnosti (i kdyz ne v jeji
Cisté podobé ,jak se to ve skuteCnosti stalo”“ — ostatné lze tam postiehnout zfetelné
patrnou chybu: premiéra M¢ vlasti se tézko mohla konat ve Stavovském tj. némeckém
divadle; konala se na Zofiné 5.11.1882) navic operuje s obecné znidmymi, sdilenymi a
mnohdy 1 jenom podvédomé vnimanymi symboly, jez se dostdvaji do novych souvislosti a
v nich jsou nové interpretovany (1c). Analyza vizudlni a auditivni slozky reklamy ptinasi
nutnost vyhledavani dalSich informaci, nutnych k interpretaci tak slozit¢ho sémantického
kodu, jimz film je (2a), uci se chapat a interpretovat kulturni hodnoty a zarovei je veden
k empatii a porozuméni jednani a situace druhych (5d). Pokud tyto, dodejme Ze zakladni,
dovednosti zvladne - at’ uz sdm anebo za pomoci ucitele — nabyva kompetenci pracovnich
(6a) a spolu s nimi a i jejich prostftednictvim vSech ostatnich.

Zvolenéd reklama tak chépand jako edukaéni médium je pramenem k poznani naSeho
soucasného obrazu jedné Casti — té kulturni déjin ,,ceského 19. stoleti®, 1 kdyz ji zobrazuje
na jenom a dokonce i fiktivnim detailu. proto ale odkazuje na nutnost své historicko-

" Neméame tu moznost provést filmovou analyzu této reklamy, odkazuji proto na ti§ténou verzi sborniku.



kritické analyzy jakozto ke kroku odhalujicimu mechanismy zrodu, trvani a pusobeni
jistych aspektd d¢jin, jez se ¢asem meéni v ndrodni symboly a myty, které jsou jak
souhlasn¢ sdileny tak zaroven i z druhé strany persiflovany, jak to pravé ¢ini, a to
zpusobem takfikajic ,,laskavym* protoze mirné ironickym a soucasné poetickym, praveé i
tato reklama. Jeji didaktickd analyza tak také nezbytné vede k zamysleni nad vztahem
mezi minulosti a soucasnosti a existenci riiznorodych obrazii této minulosti v dnesni
historické kultufe. Tim je pak také pfekracovan onen u nas stale pfevazujici ,,minulostné
faktograficky* model vyuky déjepisu.

Zpét na program seminare.

Kliéové kompetence v SVP

Jan Zouhar
Narodni institut dal§iho vzdélavani

Kdo jsem a jaké madm zkuSenosti. Pracuji jako lektor NIDV — skoleni koordinatort - akce
na zakazku — konzultace — workshopy. Navstivil jsem nékolik desitek kol v souvislosti

s jejich tvorbou SVP. Domnivam se tedy, Ze vam mohu poskytnou realny obraz realizace
klicovych kompetenci v ramci jejich SVP.

Tvorba SVP na zékladnich §kolach dospéla do nové etapy. Skoly své programy napsaly a
zacinaji je realizovat. Myslim si proto, ze je vhodné se zastavit a reflektovat dosavadni
proces, abychom z n¢j mohli vytézit pouceni pro dalsi obdobi realizace kurikularni
reformy jak na zakladnich Skolédch, tak na stfednich Skolach, kde tento proces zac¢ina.

Chtél bych se zamé&Fit jen na jednu oblast tvorby SVP, ale uréité na tu dtlezitou: kli¢ové
kompetence. Pokusim se nyni reflektovat cely tento proces zavadéni tohoto nového
pohledu na cile naSich skol.

Cely proces realizace RVP na §koldch byl podporovan NIDV, ktery realizoval projekt
Koordinator. V rdmci né¢ho probihaly rizné vzdélavaci akce. V prvé fade to bylo
proskoleni Skolnich koordinatorti, dale pak tzv. akce na zakazku, které si mohli §koly
objednat, konzultace nad SVP pro jednotlivé $koly a nyni cely tento proces konéi
workshopy pro koordinatory, které by mély inventarizovat cely proces na jednotlivych
Skolach. ProtoZe jsem se vSech téchto akci Gi€astnil jako lektor, ziskal jsem pomérné
piesny pohled na situaci na Skolach.

Proces zavadéni klicovych kompetenci do praxe naSich §kol mé¢l né€kolik fazi. V prvé radé
to bylo seznameni ucitelt s timto konstruktem, ktery byl pro né¢ uplné novy. Je nutno fici,
ze jsem se vétSinou setkaval s odporem ze strany ucitelii. Argumentovali, Ze je to
zbytecny pojem, Ze stejné ty véci délaji. Zde bylo nutno velmi dikladné prodiskutovat
nutnost zavedeni tohoto pojmu, ktery by ndm mél pomoci ptesnéji formulovat cile vyuky




a peclivéji volit potfebné mnozstvi védomosti a dovednosti, které by méli zaci zvladnout.
Podcenéni této faze, tedy dikladného promysleni kontextu pojmu klicové kompetence na
nekterych Skoldch se jim v dalsich fazich velmi vymstilo. Ucitelé pak pojmu nerozuméli a
unikal jim jeho smysl. Proto se jim pak s nim v dalSich fazich tézko pracovalo.

Druha fize pak nasledovala rozpracovani KK v kapitole Charakteristika SVP, kde se
ucitelim ukladalo rozpracovat KK na jejich jednotlivé slozky a popsat vystupy z hlediska
dovednosti zakl. K nim méli promyslet a sepsat strategie a metody, které na jejich
realizaci budou pouzivat. Této tkol byl pro ucitele velmi obtizny a trval jim pomérné
dlouho. Bylo potieba ,,rozkli¢it* kompetence. Problém byl, Ze ¢asto nckteti ucitelé tyto
kompetence neméli dostatecné zvladnuty. Z praxe lektord vyplynulo, ze nejvétsi problém
ucitelim ¢inila kompetence k uceni. Projevovala se v tom dlouhodoba absence
systematického dalsiho vzdélavani ucitelii v oblasti didaktiky a psychologie.

Kli¢ové kompetence se dale objevuji v kapitolach zabyvajicich se charakteristikou
jednotlivych ptedmétii. Ta se sklada ze dvou casti: charakteristikou vSech aspekti daného
pfedmétu: casova dotace, organizacni formy a také prehledem metod, kterymi ucitelé
daného pfedmétu budou realizovat klicové kompetence. Ucitelé vétSinou méli problémy
uvédomovat si které slozky kompetenci se pfednostné hodi rozvijet v jejich pfedmétu.
Druhou ¢asti této kapitoly je tabulka, kterd rozpracovava konkrétni obsah, vystupy,
mezipfedmétové vztahy a prifezova témata. Ucitelé¢ nemuseli v této fazi promyslet jak
budou naplnovat klicové kompetence v jednotlivych tématech. Tento postup je mozny, ale
ma také urcité nevyhody. Argumentem pro tento ptistup byl dat u¢itelim volnost pii
realizaci kliCovych kompetenci, protoze kdyby si do tabulky zapsali kdy a jak budou
napliiovat KK ve svém pfedmétu, stalo by se to pro né¢ zdvaznym. Na druhé strané fakt, ze
nemuseli promyslet kde a jak budou naplinovat KK vedl k tomu, ze nepromysleli
dostate¢né metody, kterymi budou pracovat. Tim ale také nebrali dilezity faktor realizace
— cas. Klicové kompetence nelze realizovat jen frontalni vyukou. Je potieba realizovat
interaktivé, kooperativné. VSechny tyto metody jsou ¢asové narocné. Protoze s timto
faktem ucitelé nepocitali, mize se stat, ze se jim ukaze jejich rozpracovani témat jako
nerealizovatelné.

Dalsi kapitolou, kde se objevuji KK (nebo alesponn by mély), je hodnoceni evaluace. Do
obou téchto kategorii by se mé&l promitnout hlavni cil vyuky RVP ZS, které se v podstaté
shoduji s klicovymi kompetencemi.

Tady méli vyhodu ty Skoly, které peclivé ,,rozkli¢ovali“ kompetence a rozpracovali je na
konkrétni, uchopitelné vystupy z hlediska zéka. Pak pomérn¢ snadno stanovili kritéria pro
jejich zvladnuti.

ZkusSenost konzultantl a lektori ukazuje, ze tady se ¢asto objevuji velké nedostatky pfi
zpracovani kritérii hodnoceni. V mnoha SVP nejsou zapracovany kritéria zvladani
klicovych kompetenci. Zde nas ceka jesté pomérné velka prace.

Co tici zavérem? Jaka pouceni z procesu tvorby vyplyvaji?

Ve Skoléach byl nastartovan novy proces, ktery je zcela novy: uditelé zacali v daleko vétsi
mife diskutovat a promyslet svou praci.

Ty Skoly, které jiz hledaly alternativni formy vyuky jiz dfive ucasti na riznych
projektech, mély velkou vyhodu.

Tvorba SVP nastartovala vyraznéjsi diferenciaci mezi §kolami.



Tvorba SVP na Skolach stala ucitele nesmirné mnozstvi prace. Délali ji vedle jejich bézné,
kazdodenni prace. Spousta ucitelt tim byla odrazovana. Jejich prace by stala za vyraznéjsi
ocenéni ze strany nadiizenych organt.

Zpét na program seminare.

Aktualna situacia vo vyuéovani Skolského dejepisu na
slovenskych gymnaziach

PaedDr. Hana Mlynarc¢ikova, Gymndzium Jura Hronca, 821 09 Bratislava
hmlynarcikova@centrum.sk
5. novembra 2007 v Bratislave

» Svet hlada Uudi, ktori vedia nieco urobit’, nie
Pudi, ktori vedia vysvetlit’, preco niec¢o neurobili. “
( H. Rowlandova )

1. Sucasna realita.

Na Slovensku, v poslednom obdobi nielen my ucitelia, upozoritujeme na neuspokojiva
situdciu v slovenskom vychovno — vzdeldvacom systéme .

Netrpezlivo, od r. 1989, ocakdvame zasadnu, systémovi zmenu v naSom Skolstve.
Napriklad - neustale upozoriiujeme na predimenzovanost’ nielen osnov, ale aj u¢ebnic -
ktoré tradi¢ne kopiruju rozsah uc¢iva vymedzeny osnovami. Predimenzované su i triedy
vzhl'adom na pocty Ziakov. Vo vSeobecnosti, najméd my, vyucujuci Skolského dejepisu,
nemodzme byt v ziadnom pripade spokojni s existujiicou ¢asovou dotaciou.

V Skolach, ( najmé Statnych ), prevlada narativny spdsob vysvetl'ovania novej ucebnej
latky, ako aj nepopularne, mechanické osvojovanie si preberaného uciva zo strany ziakov.
V poslednom c¢ase sme svedkami vzrastajucej nechuti voci prevlddajucemu
encyklopedickému charakteru vyucovania nielen zo strany nas ucitel'ov, ale aj u naSich
ziakov.

Na prahu 3. tisicroc¢ia, funguji predovsetkym v Statnych Skolach, mnohé predpoklady
dnes rozhodne nemoderného, ale najma neefektivneho pretazovania ziakov. VacSina
slovenskych §kol ( najmi Statnych ),neustdle produkuje takzvané chodiace encyklopédie,
¢o je podl'a naSho nazoru, v zdsadnom rozpore so vSetkymi cie'mi nielen didakticke;j
metodiky, ale i vyvinovej psycholégie.

Sme si vedomi faktu, ze sucasnost’ potrebuje mladého ¢loveka flexibilného, adaptabilného
na naroény zivot vo svojej perspektivnej budtcnosti. Skolsky dejepis ma svoje
nezastupiteI'né miesto vo vychovno — vzdelavacom systéme.




Skolsky dejepis ma moznost, ¢i dokonca danost, prispievat k vychove budiiceho
obozretného obcana, rozhodného a sucasne zodpovedného. Zodpovedného nielen za svoje
vedomosti, za svoje skutky, ale i za svoje nazory.

Stcasny moderny mlady ¢lovek musi aj vd’aka dlhym rokom, ktoré travi takmer 15 rokov
vo vychovno — vzdeldvacom systéme, byt redlne pripraveny na zivot dospelého obcana.
Obcana, ktory bude vediet’ v zlozitom svete dospelych, ako i v komplikovanych Zivotnych
situdciach zaujat’ samostatny postoj, ako i obh4jit’ vlastny nazor .

Stucasna Skola aj prostrednictvom Skolského dejepisu by mala vyrazne posilnit moZnost’
trénovania jednotlivych ziackych zruc¢nosti, ¢i postojov k roznym konkrétnym zivotnym
situdciam, ktoré rozhodne nebyvaji akademicky modelovymi v takej podobe, ako sa to
velakrat zo Skolskych lavic mdze zdat.

Podl'a ndsho nazoru, neuspokojiva a preto tazko pozitivne motivujuca je i redlna situicia
vo vyucCovani Skolského dejepisu na Stvorro¢nych gymnaziach.

Stcasny sposob vyucovania gymnazialneho dejepisu neumozinuje kvalitne a cielavedome
rozvijat’ u ziakov celu $kéalu zru¢nosti, spdsobilosti. Dne$sné vyucovanie gymnazidlneho
dejepisu poskytuje len minimélny priestor na vytvaranie hodnotiacich postojov na zéklade
pochopeného a zosobneného mnozstva faktografickych udajov.

Vychadzajic z naSich dlhoro¢nych sktisenosti, sa tak poznavanie historie vlastného
naroda, ale i celého l'udstva, meni na preteky s casom , na konci ktorych je vyCerpany
nielen ucitel’, ale aj samotny Student. V takomto tradi¢ne uponahl'anom vyucovani
dejepisu, Student byva skor znechuteny, ako pozitivne motivovany. Dokonca sme
presvedCeni, ze mnohokrat ani netusi, na ¢o mu vobec bude potrebné také mnozstvo
faktografie v praktickom zivote...

Napriek rychlemu tempu momentalneho vyu€ovania dejepisu, napriek snahe vyucujicich
zvladnut osnovami uréené u¢ivo, odchadza véacsina populacie maturujucich gymnazistov
bez obsiahlejSieho vykladu a spoznania najnovsich dejin. Je totiz predovsetkym fyzicky
nemozné kvalitne prebrat’ cely u¢ebny obsah a rozsah predmetu tak, ako je obsiahnuty

v doteraz platnych uc¢ebnych osnovach. ( U¢ebné osnovy pre 4 roéné gymnazia boli na
Slovensku naposledy inovované v r. 1997 ).

Spominané osnovy, zial’, nad’alej pretraktuju chronologicko — politické osnovanie
vyucovania dejin l'udskej spolo¢nosti so zrete'om na vyklad svetovych, ako i narodnych
dejin od najstarsich historickych dob az do padu Zeleznej opony.

Podnetnou inovaciou, s ktorou spominané osnovy prisli, podl'a naS8ho ndzoru, bolo najmé
sformulovanie vychovno — vzdelavacich cielov v dejepisnom vyucovani. Vychovno —
vzdelavacie ciele st z hl'adiska didaktického, teoreticky sformulované spravne. Problém
vSak nastava s ich postupnou realizaciou v praktickom , konkrétnom vyucovacom
procese. Obsahova predimenzovanost, ako i nepostacujiuca casova dotacia v predmete
dejepis na stvorrocnych gymnaziach, je, podla nasho nazoru, v rozpore s moznostou

v realnom vyucovacom procese spominané nielen vychovno — vzdelavacie ciele, ale

i rozsah stanoveného uciva v kazdodennej prdaci ucitela — dejepisdra, prebrat.

( Na Stvorro¢nych gymnazidch sa dejepis na Slovensku vyucuje v prvych 3 ro¢nikoch

v dvojhodinovej tyzdennej dotécii, voliteI'né semindre maju v 3. a v 4. roCniku tyzdennu
dvojhodinovu dotéciu.)

Nasa dlhoro¢nd didaktické prax ukazala, ze je absolutne nerealne a fakticky nemozné,
ucit’ podla doteraz platnych ucebnych osnov tak, ako si to ich autori v didaktickom tvode
k osnovaniu uciva predstavuju.



Za zavazny problém povazujeme skutocnost, ze ucivo 3. rocnika — najmé historické
obdobie Studenej vojny v eurdpskych, ale 1 v narodnych dimenziach, sa prebera na
mnohych gymnaziach /en na voliteI'nych seminaroch z dejepisu.

Problém podl'a nasho nazoru spociva v skutocnosti, Ze dejepisné seminare, ked’ze st
voliteI'nymi, si vybera len ¢ast buducich absolventov gymnéazii. Logicky z tejto
skutocnosti vyplyva, ze gymnazisti, ktori volitené seminare z dejepisu neabsolvovali, sa
s historickym obdobim po roku 1945, ako vo svetovych, tak i v narodnych dejinach, vo
vacsine pripadov takmer vobec nestretni v podmienkach stredoskolského Studia.

So svojimi kolegami sa taktieZ dlhodobo zaoberdme vyzvou, ako urobit’ vyu€ovanie
Skolského dejepisu atraktivnejSim, bohatSim na ¢innosti jednotlivych ziakov, tak, aby sa
Skolsky dejepis stal zmysluplnejsim, efektivnejSim . Hl'adali sme cestu, ako do
vyucovania Skolského dejepisu integrovat’ rozmanité didaktické postupy, ktorymi sa sice
cely proces vyu€ovania historie stane pre ucitel'a naro¢nejsim, ale pre ziaka kognitivne,
ako i ¢innostne pestrejSim.

Zvazovali sme, ako sa od vyucovania velkych ( prevazne politickych dejin ), citlivo
posunut’ aj k tzv. malym dejindm kazdodenného zivota napr. - hospodarske dejiny,
socidlne dejiny, kulturne dejiny, ¢i pribehy konkrétnych I'udi, zijucich v danom obdobi ).
Zaoberali sme sa aktudlnym problémom, ako aplikovat’ do vyucovania Skolského dejepisu
tému regionalnych dejin.

2. Alternativna koncepcia vyucovania dejepisu.

Odpoved na Ciastocné rieSenie neuspokojivej situacie vo vyucovani Skolského dejepisu
v podmienkach $tvorroénych gymnazii na Slovensku, sme nasli v nami navrhnutej

a taktiez experimentalne overenej Alternativnej koncepcii vyucovania dejepisu.

Autorky a realizatorky Alternativnej koncepcie — PhDr. Dagmar Polivkové a

PaedDr. Hana Mlynarc¢ikova, projekt overovali v podmienkach svojich gymnazii

v Bratislave. Garantom overovania spominaného experimentu bol Statny pedagogicky
ustav v Bratislave. Overovanie projektu schvalilo Ministerstvo Skolstva SR od septembra
2001. Experimentalne overovanie Alternativnej koncepcie vyucovania dejepisu

v podmienkach Stvorro¢nych gymnazii bolo dokon¢ené v Skolskom roku 2004/5.
Ministerstvo Skolstva SR nasledne na zadklade odporacajiceho stanoviska Predmetove;j
komisie dejepisu pri Statnom pedagogickom tstave po uspesnom vyhodnoteni celého
pilotného projektu, schvdlilo Alternativny model vyu€ovania dejepisu s platnostou od 1.
septembra 2006.

Podstatou Alternativnej koncepcie je prestrukturovanie terajSieho vyucovacieho obsahu
v predmete dejepis, zredukovanie nadbytocnej faktografie, vytvorenie podstatne vacSieho
casového priestoru na pracu so Skolskymi historickymi pramenmi.

Cielom Alternativnej koncepcie je , ¢o najviac zvySit moznu ( redlnu ) casovu dotaciu na
postupné trénovanie , ¢i rozvijanie zru¢nosti a kI'icovych kompetencii ziakov, vytvorit
priestor na samostatné konstruovanie, ako i na prezentaciu, ale i obhajobu vlastnych
nazorov, ¢i postojov ziakov na jednotlivé historické udalosti, procesy. U ziakov chceme
citlivo rozvijat’ akceptovanie multiperspektivneho pristupu k dejindm nielen Eurépy ako
takej, ale i k multiperspektivnemu pristupu ku dejindm vlastnym, ako i ku
multiperspektivnemu pristupu ku historii svojich najblizSich susedov. Dejiny l'udske;j
spolo¢nosti predsa nie su len Ciernobielym sledom udalosti. Vystupuju v nich rézne



okolnosti, r6zni protagonisti - preto je potrebné na takuto prirodzent, pestrofarebnu
dimenzionalitu dejin 'udskej spolo¢nosti citlivo a s patricnym taktom upozorniovat’.
Doélezitym umyslom Alternativnej koncepcie je 1 vytvorenie adekvatneho priestoru na
zovSeobecnovanie, Cize tzv. systematizdciu preberané¢ho uciva, podla zdvaznosti
konkrétnych tematickych celkov.

Navrhovatel'ky a realizatorky Alternativnej koncepcie, ked’Ze pdsobia v systéme Statnej
Skoly, boli povinné v plnej miere akceptovat platné, Statom urcené osnovy pre vyucovanie
dejepisu.

Prestrukturovanie vyucovacieho obsahu v predmete dejepis podl'a Alternativne;j
koncepcie je nasledovné :

1. rocnik :
- zakladna terminoldgia, praca so Skolskym historickym pramenom ,spdsob prace
historika
- zakladné informécie o priprave ziackych samostatnych prezentacii
- periodizacia dejin, hlavné vyvojové medzniky, taziskové vyvojové trendy vo svetovych
ako
1 v narodnych dejindch od najstarSich ¢ias do obdobia krizy stredoveku
- kriza stredoveku, jej nasledky
- obdobie dejin novoveku od zaciatku 16. storo¢ia - od Nabozenskej reformacie do
ukoncenia Velkej Francuzskej revolucie
- v ndrodnych dejinach zovseobecniujeme hlavné vyvojové trendy od prichodu Slovanov
do Karpatskej kotliny, cez prehl'adné dejiny Uhorského kralovstva az do mohacske;j
katastrofy
- obdobie v Uhorskej historii mapujeme od Mohaca do vyvrcholenia Osvietenského
absolutizmu v zavere 18. storocia

Ucivo svetovych a narodnych dejin preberame synchronicky.

2. rocnik :

- vo svetovych dejinach preberame obdobie tzv. DIhého storocia, ¢ize od ukoncenia
Velkej Franctuzskej revolucie do ukoncenia 1. svetovej vojny

- v narodnych dejinach preberame obdobie od zaveru 18. storo¢ia do ukoncenia 1.
svetovej vojny, ¢ize do rozpadu Rakusko — Uhorskej monarchie, do vzniku 1. CSR

Ucivo svetovych a narodnych dejin preberame synchronicky.

3. ro¢nik :
- svetové dejiny tzv. Kratkeho storocia, ¢ize od ukoncenia 1. svetovej vojny
do padu Zeleznej opony
- narodné dejiny preberame od vzniku 1. CSR do padu Zeleznej opony a nasledne do
vzniku Slovenskej republiky v r. 1993

Ucivo svetovych a narodnych dejin preberame synchronicky.



Dejepisny semindr 3. ro¢nika :

- svetové dejiny od najstarsich ¢ias do zadveru v€asného stredoveku

- narodné dejiny od najstarSich ¢ias Karpatskej kotliny az do zaciatku 14. storoCia, ¢ize
do vymretia dynastie Arpadovcov

Ucivo svetovych a narodnych dejin preberame synchronicky.

Dejepisny semindr 4. ro¢nika :

- svetové dejiny vrcholného stredoveku, az do zaciatku novoveku, ¢ize do zacdiatku 16.
storoCia

- nadrodné dejiny od vymretia Arpadovcov do Mohacskej katastrofy

- systematizacia kI'i¢ovych historickych trendov od poéiatku novoveku do padu Zeleznej
opony ( v priebehu svetovych, ako i narodnych dejin )

- informacie o priebehu, ako i o obsahu externej a internej maturitnej skusky

Ucivo svetovych a narodnych dejin preberame synchronicky.
3. Zhodnotenie skusenosti 7 realizdcie Alternativnej koncepcie vyucovania dejepisu.

Alternativna koncepcia vyu€ovania dejepisu v podmienkach Stvorro¢nych gymnazii
potvrdila svojou realizaciou realnu moznost’ zefektivnenia vyu€ovania dejepisu aj

v suCasnych zlozitych podmienkach.

Praxou dokazala, Ze je mozné sa citeI'ne odklonit’ od doteraz prevazujuceho
encyklopedického vyucovania dejepisu.

Vyucovanie dejepisu sa predovsetkym podstatne spomalilo. VACS$i Casovy priestor vytvara
na hodinach atmosféru kl'udu, pohody, uvol'nenia, odburava stres. Pokojna atmosféra aj
v Skolskej triede, poskytuje podnety ku kreativite, k samostatnosti. Aj o tento efekt ndm
iSlo. Alternativna koncepcia vytvorila doteraz znacne chybajuci ¢asovy priestor, v ramci
ktorého ucitel moze vo svojej praci pouzivat roznorodejsie metodické a didaktické
postupy, nielen pri vysvetlovani nového uciva, ale i pri skusani, ¢i overovani
nadobudnutych poznatkov ziakmi.

Vyucovaci proces sa stava dynamickej$im, bohat$im na r6zne ¢innosti, ¢i aktivity, nielen
vyucujuceho, ale aj na strane Ziakov.

Alternativna koncepcia vo vdcsej miere umoziuje rozvijat’ u Studentov celu Skalu réznych
zru¢nosti, poskytuje doteraz chybajuci priestor na vytvaranie, ¢i rozvijanie ich osobnych
hodnotiacich postojov na zaklade pochopeného a zvladnutého mnozstva faktografického
vedomostného materidlu.

Nespornym prinosom Alternativnej koncepcie je skutocnost’, ze sa podari prebrat
osnovami predpisany naro¢ny rozsah, ako i obsah dejepisného uciva. Kazdy gymnazista
sa moze realne stretnit na hodinach dejepisu aj so zlozitym obdobim od ukoncenia 2.
svetovej vojny do padu Zeleznej opony.

Ucitel’ vd’aka Strukturalnemu prerozdeleniu u¢iva ma podstatne viac casu nielen na
vysvetl'ovanie novej latky, ale i na pracu so Skolskym historickym prameniom, na spétnu



analyzu jednotlivych testov, na CastejSiu verbalnu komunikaciu so ziakmi. V didaktickom
procese sa ndm podarilo dosiahnut’ vyznamny posun — od doterajSieho tradi¢ného
rozvijania najma faktografickych znalosti, k rovnomernému rozvijaniu ¢innosti, zru¢nosti,
¢i kompetencii naSich Ziakov. Charakter vyucovania gymnazialneho dejepisu sa stal
vyrazne pestrej$i vzhl'adom na réznorodejsie didaktické a metodické postupy zo strany
ucitela. Sucasne sa vyucovanie dejepisu stalo kognitivne naro¢nejSou ¢innostou vo
vztahu k jednotlivym Ziakom. Takymto spdsobom vedené hodiny dejepisu, napomahaju
citlivo rozvijat’ logické a najmé kritické zmyslanie mladych l'udi.

Mozeme skonstatovat, ze sa vidite'ne skvalitnila kognitivna aroven vo vyucovani
dejepisu so zretelom na rovnomerné rozvijanie jednotlivych spdsobilosti Ziakov,
nasledkom ¢oho sa zefektivnila priprava ziakov k uspesnému zvladnutiu Novej maturity
z dejepisu. Vzhl'adom na ciele Novej maturity z dejepisu sa aj v Alternativnej koncepcii
potvrdila spravnost’ a nevyhnutnost’ redukcie u¢ebnych osnov, ako i zdéraznovanie
vyucovania novoveku a dejin 20. storocia.

Alternativna koncepcia vyu€ovania dejepisu sucasne potvrdila, Ze priprava ucitel'a na
konkrétny vyucovaci proces musi byt ovela dokladnejSia, ako pri tradicnom , prevazne
vykladovom vyucovani. Aj v priebehu jednotlivych vyucovacich hodin musi byt ucitel
vyrazne pohotovejsi a kreativnejSi. Vyuc€ovaci proces sa stava prirodzene dynamickejSim.
Musime vSak pre uplnost’ dodat’, ze didakticky vysledok v konecnej podobe je
priamoumerny vynalozenej ndmahe ako ucitel’a, tak 1 Ziaka.

Pozitivne skusenosti Alternativnej koncepcie vo vzt'ahu k rozvijaniu kompetenciti :

- osvojovanie si roznorodych pracovnych postupov, napr. pri analyze Skolskych
historickych pramenov

- trénovanie rieSenia konkrétnych problémov, vyplyvajucich z danych dejinnych situacii
- postupné vytvaranie vlastnych argumentov

- konStruovanie vlastnych postojov Ziakov k preberanym témam

- aktudlne spritomnovanie nauc¢enych poznatkov ( simulacie ) , vd’aka comu sa Ziaci
stavaju citlivejSimi vo svojich hodnotiacich postojoch, st viac kriticky tolerantni

- triedenie, rozliSovanie jednotlivych poznatkov, ndsledné porovnavanie ( komparacia )

- preferovanie problémového, kauzalneho pristupu k dejindm

- trénovanie vzajomného reSpektovania sa, aj pri prezentovani nesthlasnych hodnoteni, ¢i
postojov

- citlivé usmerniovanie pri utvarani tolerantnych postojov

- primerana, taktna pozornost’ multiperspektivnemu spdsobu interpretovania historickych
faktov

- rozvijanie logického, analyzujuceho, ale aj syntetizujuceho pristupu k dejinam

- z roznych uhlov pohladu hodnotenie ulohy osobnosti v dejinach

- systematizacia , zovSeobecnovanie najmé kI'aCovych historickych javov, respektive
procesov

- vytvaranie si samostatného pristupu nielen ku $tadiu dejin, ale i ku spoznavaniu

a rieSeniu



spolo¢enskych tém ( nielen tych davno minulych )

Negativa, ktoré st stalym problémom pri vyucovani dejepisu v podmienkach Stvorroénych
gymnazii :

- ucebnice : aktudlne ucebnice na Stvorroénych gymnaziach striktne kopiruju
predimenzované osnovy, prevazuje v nich faktografia a encyklopedi¢nost’. Této
neradostna skuto¢nost’, podl'a nasho nézoru , rozhodne nie je len zalezitostou autorskych
kolektivov. Sme si vedomi, Ze prototyp idedlnej ucebnice zrejme nejestvuje. Nesporne by
sa mala zmenit celd koncepcia vydavania u¢ebnic na Slovensku. Na prahu 3. tisicrocia by
sme privitali redlnu, opodstatnentt moznost’ fungovania alternativnych ucebnic pre ziakov
gymnazii.

- zbierky pramenov : na zaciatku 3. tisicroc¢ia je podl'a nasho nazoru nemozné vyucovat
dejepis v stlade s poziadavkami dnesnej doby bez aktualnych dejepisnych zbierok,
Skolskych historickych pramenov, ktoré by boli patricne didakticky a metodicky
spracované.

Takyto didakticky balicek by v znacnej miere umozinoval predovsetkym samostatnu pracu
ziakov, usmernoval by ziakov k schopnosti samostatne vyhl'adavat potrebné zdroje

a sucasne by formoval ich nazory a postoje. Pre ucitela by sa kone¢ne vytvoril potrebny
zdroj na tak dnes zdoraziiovanu diskusiu, polemiku, riadeny rozhovor, ako i1 priestor
potrebny na rozvijanie a prehlbovanie jednotlivych kompetencii, ¢i zrué¢nosti ziakov.
Didakticky balicek by vydatne pomohol odburat’ jeden z najvacsich nedostatkov
sucasného tradicného vyucovania dejepisu na slovenskych Stvorroénych gymnaziach,
podl'a naSich skusenosti, ktory vyplyva hlavne z ¢asovych dévodov — a sice prevahu
vykladového charakteru vyucovania dejepisu nad ¢innostne aktivnym vyucovanim
dejepisu.

- materialno technické zabezpecenie dejepisného vyucovania : na zaciatku 3. tisicrocia by
aj na slovenskych gymnaziach ( $tatnych ) mohli existovat’ §pecidlne vybavené ucebne

s dostupnou, dnes elementarnou technikou : dataprojektory, DVD prehrdvace, historické
mapy, zbierky hmotnych, ¢i obrazovych prameniov, pristup na internet. Nevyhnutnou
samozrejmost’ou by mal byt pristup vyucujucich ku kopirovacim zariadeniam, ako

i k papieru potrebnému na kopirovanie.

4. Zaverom.

Od septembra 2007 pokracujeme v 2. faze experimentalneho overovania Alternativne;j
koncepcie vo vyucovani dejepisu v podmienkach osem roénych gymndzii na Slovensku.
Chceli by sme dosiahnut’ povolenie obsahovej zmeny v Strukturovani uc¢iva dejepisu na
tych Skolédch, kde pri Stvorro¢nych gymnéziach, na ktorych sa vyucuje podla
Alternativnej koncepcie, ak existuju 8 rocné gymndzia, zabezpecenie plynulého
kontinualneho prechodu z kvarty do kvinty, v kontexte s platnym alternativnym modelom
vyucovania dejepisu.

Z opodstatnenych dovodov nasho pokracujiiceho experimentu vyberame :




1. Ziaci septimy a oktdvy maji rovnaku moznost ako Ziaci osemro¢ného gymnazia, si
podla vlastného uvéazenia vyberat’ voliteIné semindre. Aby sme im mohli v ¢o najvicse;j
miere vyhoviet, musia byt v rdmci zriadenych seminérov integrovani do skupin, kde sa
stretavaju so ziakmi zo Stvorro¢ného Studia, ktori presli alternativnym modelom
vyucovania dejepisu.

2. Aby vyucovanie dejepisu v dejepisnych semindroch plynule nadviazalo na doterajsie
vyucovanie v tomto predmete, je potrebné upravit’ Strukturu u¢iva v prime , sekunde ,
tercii a kvarte tak, aby od kvinty mohli Ziaci postupovat’ podl'a uz osvedéeného
alternativneho modelu.

3. Pri takejto, z naSho pohl'adu prospesnej, uprave vyucovania histérie, sa podari ziskat
doteraz chybajuci ¢asovy priestor na efektivnejsiu didaktickt rozmanitost’ vyucovacieho
procesu. Vyucovanie Skolského dejepisu sa vyrazne obohati o rdzne ¢innosti aj v pozicii
samotnych ziakov. Nami navrhovanou zmenou bude mozné kvalitnejSie rozvijat
jednotlivé kompetencie naSich ziakov v zmysle sticasne aktudlnych didaktickych trendov.
Vyuka skolského dejepisu sa predovsetkym spomali a nasledne zefektivni. UCitelom
dejepisu sa podari o mnoho kvalitnejSie obsiahnut’ u¢ebnymi osnovami naformulované
vychovno — vzdeldvacie ciele. Nami navrhované nové Strukturovanie uciva umozni vo
vyraznej miere akceptovat nielen jednu z najddlezitejSich didaktickych zdsad — veku
primeranost’ .

Z obsahového hl'adiska navrhujeme nasledovné kontinualne osnovanie vyucovania
dejepisu v osemrocnych gymndéziach tych gymnazii, ktoré sa rozhodnt v §tvorrocnom
gymndziu vyucovat podla schvaleného alternativneho modelu :

Prima : zdklady Propedeutiky, obdobie praveku, staroveké orientdlne civilizacie

Sekunda : klasické otrokarske Staty, najstarSie dejiny Karpatskej kotliny, regionalne
dejiny v najstarSom obdobi

Tercia : v€asny a vrcholny stredovek eurdpsky a narodny, regionalne dejiny v stredoveku

Kvarta : neskory stredovek europsky a narodny, predpoklady vzniku novoveku
v europskych a ndrodnych dejinach, regionalne dejiny v neskorom stredoveku

Obsah vyu&ovania odportéame v uvedenych jednotlivych ro¢nikoch vhodne dopifiat’ :
a) systematickou pracou so Skolskym historickym pramefiom ( je vhodné vychadzat

z dostupnych prameiiov v uéebniciach, pripadne v &itankach pre ZS )

b) pravidelnymi exkurziami v muzeach, ¢i v historickych lokalitdch danych regidonov
¢) postupnym zapdjanim ziakov nizSieho stupiia osemroc¢ného gymndazia do réznych
foriem samostatného Studia

V nasledujucich ro¢nikoch osemro¢ného gymndzia vyu€ovanie dejepisu bude kontinualne
nadvédzovat na osnovanie uc¢iva podla uz schvalenej Alternativnej koncepcie :

Kvinta : eur6épsky a narodny novovek — obdobie 16., 17., 18. storocia

Sexta : eurdpska a narodnd histéria tzv. Dlhého storocia



Septima : eurdpske a narodné dejiny tzv. Kratkeho storocia

Dejepisné seminare ( voliteI'né ) : pravek starovek, stredovek vo svetovych, ako

i v ndrodnych dejinéch.

Na seminaroch odporuc¢ame podla ¢asovych moznosti zopakovat kl'aic¢ové pojmy,
faktografické medzniky z obdobia dejin novoveku a 20. storocia svetovych, ako
1 narodnych dejin.

Na zaver mozeme skonStatovat’, ze Alternativna koncepcia ndm nesporne priniesla noveé
pohlady do nasej didaktickej prace. Evidentne nam pomohla zvysit zdujem o vyucovanie
dejepisu u naSich zZiakov. Tuto, pre nés ucitel'ov, ddleziti skuto¢nost’, potvrdzuje fakt, ze
aj Ziaci, ktori nemaji zaujem maturovat z dejepisu, ani svoju profesionalnu buducnost’

s historiou nespéjajl, sa v poslednom ¢ase so zaujmom dobrovolne zapisuju do
voliteI'nych dejepisnych seminarov. Uvedomujeme si, ze Alternativna koncepcia nie je
systémovou zmenou vo vyucovani Skolského dejepisu. Tu len slovensky vychovno
vzdeldvaci systém s napdtim a netrpezlivo ocakava.

Zpét na program seminare.

Aktudlni informace MSMT- zékladni vzdélavani

Svatopluk Pohorely

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

Udé¢lovani dolozek uc¢ebnicim

* nové sdéleni k udélovani dolozek

® uc¢innost dnem 1. listopadu 2007

* podminka ucelené fady ucebnic

® nejméné 2 recenzenti

® umoznit souvislé pouzivani uc¢ebnic fady

* prodlouzeni platnosti — do 6 mésicti od konce platnosti dolozky
® zpiesnéni textu recenze a diraz na odtivodnéni pripominek

Seznam ucéebnic

Upravy uéebnich planu (UP) dosavadnich vzdélavacich programt (VP)




* platnost od 1. zati 2007

upravy nepiinaseji navyseni poctu hodin, pouze zména vnitini struktury UP

cil uprav: umoznit plynuly pfechod na vzdélavani podle SVP

Upravy RUP RVP ZV (Ramcového uéebniho planu Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani)

® platnost od 1. Cervence 2007

umozni pfedevsim alternativnim pedagogickym smérim profilaci skoly podle svého zaméteni
ptipravené SVP neni nutno ménit

posileni disponibilni ¢asti u¢ebniho planu pii zachovani rozsahu OV a U (9-14,18-24)

Skolska reforma na webu

desatero Skolské reformy

letak pro rodice

konzultaéni centrum VUP (MSMT)
dalsi informace o skolské reformé

www.msmt.cz/skolskareforma

Vystupy projektu PILOT Z

Ptirucka Klicové kompetence v zékladnim vzdélavani
Ptirucka ptikladii dobré praxe (pdpzv.vuppraha.cz)

Vystupy projektu METODIKA

metodicky portadl www.rvp.cz

2000 recenzovanych metodickych piispévk,

2 tisténé sborniky nejétené€jsich prispévk,

moderovana diskusni fora k aktualnim pedagogickym tématiim,
propagacni kampan k metodickému portalu a zaroveit k podpote reformy
KONZULTACNI CENTRA

NAEP

DZS MSMT - Narodni agentura pro evropské vzdélavaci programy
Comenius (vzdelavani ve skolach)

Erasmus (vysokoskolské vzdélavani)
Leonardo da Vinci (odborné vzdélavani a ptiprava)

Grundtvig (vzdélavani dospélych a celozivotni uceni)
kontakt: http://www.naep.cz

Zpét na program seminare.




Aktuality informace MSMT — dé&jepis

Nada Holicka

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy

Zavérecna doporuceni Historie a Skola 2006

Pracovni skupina déjepisu upozoriuje, ze kurikularni reforma je dlouhodoby proces. Napsani
SVP je pouze prvnim krokem. SVP jsou prostiedkem pro uskuteénéni reformy. Reforma
sméfuje k pozitivnim zménam realizovaného kurikula (vlastni vyuky jednotlivych ucitelt) a
osvojené¢ho kurikula (znalosti, kompetence, dovednosti, postoje...zaktl). Je tfeba trpélivosti pii
hodnoceni skol. Pi uskutectiovani reformy je tfeba uciteliim a Skolam vSestranné pomoci.
Proto povazujeme za zadouci, aby byl prab¢h kurikularni reformy soustavné a prabézné
monitorovan.

Pracovni skupina doporucuje: Vypracovat a zptistupnit ucitelim vykladovy slovnik:

®* pojmi a terminti vaZzicich se k didaktice déjepisu,
¢ zékladnich odborn¢ historickych pojmu, s nimiz se setkavame v déjepisném kurikulu,

® zahrnujici obsahové-interpretacni vyklad sloves uzivanych v Bloomové taxonomii pro
potieby vyuky déjepisu, véetné uvedeni mnoha konkrétnich priklada.

Je nezbytné konkretizovat klicové kompetence na uroven vzdélavacich obort.
Vénovat trvalou pozornost rozvoji metodiky vyuky déjepisu a také aplikaci prafezovych témat
ve Skolnim kurikulu.
Zabyvat se otazkami pregradualni ptipravy ucitelt déjepisu, stejné tak dalSimu vzdélavani
pedagogti v souvislosti s jejich profesnim rozvojem a vzdélavani pracovniki dalSich instituci
podilejicich se na kurikularni reformé.
Stale povazujeme za nutné vypracovat informacni material(y) pro ucitele k soudobym
(povale¢nym) dé&jinam.
Ptispévky o genderové problematice a spolupraci muzea a Skoly byly inspirujici pro
neformalni uplatnéni ve $kolni praxi a doporucuje se jejich dalsi propagace.

Zajimavé projekty

Manuskriptorium

systém shromazd’ujici a zptistupniujici informace o historickych kniznich fondech, provazany s
digitalni knihovnou digitalizovanych dokumenti

milion obrazl z cca 2 000 nejvyznamnéjSich rukopist, starych tiskti, map a hudebnin
samostatné oddéleni “Skolam*

tento Skolni rok pfistup pro Skoly zdarma

Soutéz ,,Lidice pro 21. stoleti Pamatnik Lidice

zastita MSMT a MK
vzdélavaci védomostni soutéz pro déti a mladez, 2 kategorie 11 — 14 leta 15 — 18 let




® na internetovych strankadch Pamatniku Lidice byly zvetejnény otazky védomostniho testu pro
obé¢ v€kové kategorie a zvefejnéno téma, na které maji ti€astnici soutéze vypracovat esej. Do
druhého soutézniho kola postupuje z kazdé kategorie 21 soutézicich s nejvyssim poctem
dosazenych bodil.

NUOV, VUP
® metodicky portal RVP - d&jepisné sekce patii mezi sekce s nejveétSim poctem piispévkil
® pokracuje Pilot S a Skoleni lektort

Ptipravované projekty

X. Cesko-némecké konference o $kolnim dé&jepisu

o Léta 1968 — 1989: Politické a socialni hnuti, cile a vysledky v ¢eskoslovensko-némecko-
evropském vztahu a srovnéni

e Pardubice, zamek, 18. - 20. fijna 2007

e Soudobé d&jiny v soucasnych ¢eskych kurikulech, Oral history a jejich vyuziti ve vyuce
déjepisu, 1968: Dobova svédectvi a vyukové materialy, Instrumentalizace minulosti v dobé
normalizace, 1968 a hudba: kulturni d&jiny ze Skolni perspektivy, Léta 1968 — 1989 v
némeckych ucebnicich déjepisu, Léta 1968 -1989 v Ceskych ucebnicich déjepisu

Klic¢ové roky v evropské historii
interaktivni CD ROM

® piipravovany Radou Evropy

® kritické momenty nedavné historie

Sborniky Historie a Skola
® posledni sbornik Historie a $kola III z roku 2004

PMJAK

Plan vystav v roce 2007

e 27.7.-30.9.2007 J. A. Komensky a Jednota bratrska
Vystava na pocest 550. vyroci zaloZeni Jednoty bratrské.
Ptipraveno ve spolupraci s Muzeem Komenského v Prerové

«25.10. - 18. 11. 2007 Opera didactica omnia
Vystava k 350. vyro¢i prvniho vydani celosvétoveé uznavaného dila J. A. Komenského
Opera didactica omnia — souborného vydani jeho pedagogickych praci (1657).
Vystava je zdroven doprovodnou akci k mezinarodni konferenci Odkaz Komenského
kultute vzdélavani konana ve dnech 15. - 17. 11. 2007 pod zastitou UNESCO a Rady
Evropy. Pfipraveno ve spolupraci s Muzeem Komenského v Pierove

¢ 29.11.2007- 9.3.2008 Pedagog a spisovatel Jaroslav Zak a Zivot na $kolach za 1.

republiky

Vystava se kond u piileZitosti vyro¢i 70. let od natoceni filma Skola zéklad Zivota (1938)
a Cesta do hlubin studakovy duse (1939)

D¢jiny 20. stoleti - 9. listopad
® spoluprace MSMT a APZS, podpora ESF
® seminaf vénovany vyuce dé&jin 2.poloviny 20.stoleti — zptisobu vyuky



® dalsi informace budou na webu MSMT

Zamyslené projekty
® sbornik/ptirucka k ucebnicim

MSMT doporucuje k vyuziti materialy a projekty k déjinam
druhé poloviny 20. stoleti

MSMT doporucuje k vyuziti dale uvedené dokumenty a projekty k dé&jinam 2. poloviny 20.stoleti,
na nichZ se podilelo. Vétsina materiald je zvefejnéna na webu MSMT (www.msmt.cz, odkaz Vzdélavani »
Zakladni skolstvi » Dokumenty » Oblasti zakladniho vzdélavani » Spolecenskovédni oblast). Tento seznam
neni v zadném pripadé vyCerpavajici, existuje cela fada dalSich vybornych materialQ a projektd, jako napt.
Zmizeli sousedé.

Vybor ministrl Rady Evropy vydal Doporuceni 15 ,0 vyuce déjepisu v Evropé 21. stoleti®, v némz
doporucuje mimo jiné zohlednit vysledky prace vykonané v ramci projektu ,Studium a vyuka
evropskych déjin ve 20. stoleti*.

MSMT distribuovalo metodické a informacni materialy (z obsahlejdich projektd napf. Benes$, Z. a kol.:
Téma: Odsun-Vertreibung, Praha 2002; Historikové proti znasilhovani déjin, Praha 2002; Blodig a
kol.:Téma: Holocaust, Praha 2000, ...).

Stradling, R.: Jak ucit evropské dé&jiny 20. stoleti. Material vznikl za spoluprace MSMT a Rady Evropy jako
piimé pInéni Doporuceni vyboru ministrli RE k vyuce déjepisu a koncep&nich zamérli MSMT. Preklad
vznikl pod vedenim Mgr. Heleny Stajglové. Rozsahly material predklada Siroké spektrum pracovnich
postupd a moZnosti, prezentuje obsah i metody cilené na aktivni zapojeni Zakl, které by mély
napomoci k pfipravé a planovani vyuky. Obsahuje i odborny pohled na problémové okruhy vyuky
déjin 20. stoleti v evropském Skolstvi. Autor popisuje nové pristupy ke kontroverznim a citlivym
tématlm (napf. holocaust, migrace, Zenska otazka, postaveni minorit), ktera dosud nejsou
dostatecné zahrnuta do ucebnich textll v fadé evropskych zemi. V textu jsou nejen konkrétni navrhy
pracovnich postupd k efektivnimu zarazeni prace s dokumenty rlizného typu (archivalie, tisk, televizni
a filmové materidly, fotografie a karikatury, Ci Ustni svédectvi) do vyuky, ale i naméty na navstévy
muzea Ci hibitova. Zajemci naleznou také informace o praci sinternetem a nabidku moZnosti
spoluprace v ramci celoevpropskych projekt. Text je k dispozici na webovych strankach MSMT, ve
formé CD-ROMU v knihovnach Narodniho institutu pro dalSi vzdélavani a katedrach (Ustavech)
vysokych skol, které se vénuji historii. Soucasti projektu jsou i seminare pro ucitele, prezentujici
konkrétni vyuZziti publikace.

Publikace Stradling, R. Multiperspektivita ve vyucovani déjepisu: pfirucka pro ucitele v pfekladu prof.
Capka o metodé multiperspektivity pfi vyuce déjepisu je k dispozici na webovych strankach MSMT.
MSMT zajistilo preklad tohoto materidlu a jeho distribuci mezi ucitele, obdobné jako u pfedchozi
publikace R. Stradliinga. Opét se zde jedna o spolupraci s Radou Evropy. (,Multiperspektivita je
podlozena podstatnym predpokladem, Ze totiz student potfebuje porozumét tomu, ze kdokoliv, kdo
studuje minulost, se musi setkat s toleranci, rozporem, protikladem, dvojznacnosti, s rliznymi nazory,
polopravdami, s ¢asteCnou predstavou, s jednostrannosti a predsudkem. Takovy predpoklad by mél
vést nase uvaZovani o druzich otazek a Ukoll, které by mély doprovazet jakykoli pramenny material
reprezentujici mnohostrannost pohledl na déjiny.")

Spolecna Cesko-némecka komise pro ucebnice déjepisu, sdruzujici odborniky z Ceské i némecké strany, se
priibéZzné na konferencich zabyva problematikou dé&jin 20. stoleti v ¢eskych i némeckych ucebnicich
déjepisu. Komise projednava spolené otazky zobrazujici se v uCebnicich dé&jepisu. V fijnu 2007 se
napt. uskutecnila X. konference ,Léta 1968 — 1989: Politické a socidlni hnuti, cile a vysledky v



Ceskoslovensko-némecko-evropském vztahu a srovnani®. Ceskou Cast komise jmenuje a finanéné
zajistuje MSMT.

V roce 2006 MSMT a Ustav profesniho rozvoje pracovnikd ve $kolstvi (UK PF) vydaly publikaci ,Analyza
déjepisnych vzdélavacich programl ve vybranych statech Evropy a jeji vysledky", zpracovana PhDr.
Dagmar Hudecovou. Publikace je vystupem studijniho pobytu autorky v Georg Eckert Institutu
v Braunschweigu, iniciovaného MSMT. Pfi analyze déjepisnych vzdélavacich programd se autorka
soustfedila na okruhy problémd, které se mj. i s ohledem na diskuzi o naSich ramcovych vzdélavacich
programech jevily jako vyznamné. V prvni Casti pfinesla strukturovany pohled na programové
dokumenty jednotlivych zemi. Zachyceny jsou zde nékteré jedinecné zplsoby Ci projevy feSeni
sledovaného problému v dané zemi, které nebylo mozné zobecnit. Konkrétni ukazky z jednotlivych
programd mohou byt inspiraci ucitelm pfi tvorbé skolnich vzdélavacich programd. Druhou ¢ast tvori
sumarizovana zjisténi ¢lenéna podle okruh( sledovanych problémd.

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikdl. Ramcové vzdélavaci programy uruji také obsah dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikll (DVPP). DVPP CasteCné zajistuje MSMT prostrednictvim pfimo
fizenych organizaci (Narodni institut pro dalsi vzdélavani), dale se na ném podili krajska centra,
vysokoskolska pracovisté  (napf. organizatofi kaZzdorocniho seminafe Letni Skola historie), nebo
soukromé instituce. Skoly obdrzi v rdmci normativu prispévek na DVPP, kromé toho byly v uplynulych
letech vyznamné finanCni prostfedky poskytnuty prostfednictvim ESF a rozvojovych nebo dotacnich
program{ MSMT. Takto byly podpofeny nap¥. Pamatnik Terezin nebo Pamatnik Lidice (vCetné zastity
MSMT a MK). Seznam podporenych projektli je na webovych strankach MSMT. Kvalitu DVPP zajistuje
MSMT akreditovanim téchto akci — seznam akreditovanych pracovist’ je opét zvefejnén na webu
MSMT.

Véem organizatorlm dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd jsou navrzeny k vyuziti ,,Doporuceni
pro organizatory DVVP k vyuce déjepisu®. Doporuceni pripravila Pracovni skupina pro vyuku déjepisu
(viz dale), predevsim Mgr. Petr Albrecht a Mgr. Petr Sokol.

Sbornik z mezinarodniho seminare, organizovaného MSMT v ramci programu INSET za spoluprace Rady
Evropy “At the European crossroads: Czechoslovakia between West and East in the course of the
“short 20th century” je mozné vyuzit také prfimo v hodinach déjepisu nebo anglického jazyka.

MSMT ve spolupréci s organizaci Zivd pamét, o.p.s., a Svazem nucené nasazenych podpofilo publikaci
Perzekuce nacistického obyvatelstva Ceskych zemi.

Na podzim roku 2007 se uskute¢nil dalsi z fady seminar@ Historie a $kola v Tel&i organizovanych MSMT
(jiz 6. rocnik) — vénovany predevsim klicovym kompetencim v praxi. Seminarli se ucastni ucitelé z
praxe, historikove, didaktikové déjepisu a dalSi odbornici. Upozoriiujeme pfedevsim na Zavérecna
doporuceni a veskeré referaty z téchto setkdni — budou kdispozici na webu MSMT a
v pripravovaném sborniku.

Z prostiedkd ESF a statniho rozpoCtu z minulého programovaciho obdobi byla podpofena fada
dé&jepisnych projektl, napf. projekt Metodika pro implementaci Vychovy ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi do Skolnich vzdélavacich programi, jehoz nositelkou je Katedra dé&jin a
didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze.

Déjepis a vyuka modernich dé&jin je spojena také s prdrezovymi tématy - Multikulturni vychova,
Osobnostni a socialni vychova, Medialni vychova, Vychova demokratickeého obCana a dalsi. Informace
o Cinnosti MSMT v téchto oblastech jsou k dispozici na webu MSMT.

Priklady dobré praxe a dalsi informace jsou zpracovany pro vyuziti uciteld na metodickém portale
www.rvp.cz, ktery je spolufinancovan z ESF a statniho rozpoctu.

V roce 2004 byla ustanovena pfi MSMT Pracovni skupina pro vyuku dé&jepisu ke konzultacim zamérd
Skolské politiky uplatfiované v zakladnich Skolach v oboru déjepis v kontextu spolecenskovédni oblasti,
vCetné presahu do stifedoskolského vzdélavani a pregradualni i postgradualni pfipravy uciteld.



Pracovni skupina je

1. platformou pro jednani ke koncepci déjepisu a kontextlm jeho uciva vzhledem k dalSim, zejména
humanitnim predmétiim;

2. platformou pro setkavani uciteld ze zakladnich, stfednich a vysokych skol;
podporou didaktiky a metodiky d&jepisu — implementace RVP a podpora tvorby SVP;
4. platformou pro vyménu informaci, Sifeni modernich trendd.

Praha, listopad 2007

Zpét na program seminare.

Budoucnost Evropy

Téma: Evropska dimenze ve vyuce

Helena Stajglova
ZS Okiisky
Seminat pro ucitele a odborniky v oblasti vzdélavani na zakladnich a stfednich skolach.
Organizatofi: Evropské akademie Berlin
Zemsky institut pro $koly a média v Berlin€ a Braniborsku —
LISUM
Robert Bosch Fond
Datum: 3. - 6. Cervna 2007
Misto konani: Evropska akademie Berlin
Ucastnici: 43 delegatt

Belgie, Ceska republika, Finsko, Irsko, LotySsko, Mad’arsko, Polsko, Portugalsko, Rakousko,
Recko, Slovinsko, SNR, épanélsko, Svédsko,Velka Britanie

Evropska akademie Berlin — fakta:

Y

zalozena v roce 1964 jako nepolitické a nezavislé konferencni centrum

poskytuje prostor k setkani odbornikll a ucitell, k vyméné nazorti na téma evropské
spoluprace

> organizuje programy zaméiené na rozvoj vzdélavacich postupt pii zaclefiovani tématu
Evropské dimenze do vzdélavacich programi jednotlivych evropskych zemi
zabezpecuje programy pro dalsi vzdélavani ucitelt

A\

A\
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umoznuje vyménu zkusenosti v oblasti vzdélavani a spoluprace mezi pedagogy a studenty
v Evropé

Z obsahu seminare:
Evropska dimenze — jak ji chapeme:

Spoleéna historie a kulturni dédictvi:

anticka filosoficka tradice
zidovsko kiestanska vira a etika
spole¢né umélecké dédictvi
spole¢né sdilend architektura
vznik narodnich statt
feudalismus

kiizové vypravy

renesance

priamyslova revoluce atd.

Evropskéa riznorodost:

etnické skupiny

narodnosti

jazyky a dialekty

specificky zplsob zivota

mistni a regiondlni loajalita ¢i nevrazivost

pfedsudky — nacionalismus, xenofobie, netolerance, genocida

Moznosti zaclenéni tématu Evropské dimenze do vyuky:

prifezova témata (viz SVP ZV )

tematické projekty zahrnujici vice predméti ( fiktivni cestovni kancelar, stravovaci
zvyky vybranych evropskych narodi, kalendat, zvyky a obyceje, hudba a tance, evropské
myty a povésti, atd)

naukové predméty

ITC

patrnerské projekty se Skolami nebo zdjmovymi skupinami v zahranici

E Twinning projekty ( Mali vyzkumnici, Vice hlav — vice rozumu, Odkud jsme, Problémy
mladych lidi, Véda v Evropé¢, atd.) - www.etwinning.cz

Commenius projekty,

Leonardo, Lingua atd.

Problémy, kterym ucitelé Celi v celé Evropé:

nedostatek finan¢nich prosttedkt ve Skolskych rozpoctech
obsahové naro¢né ucebni plany, ucebni texty
nedostate¢né vybaveni znalosti cizich jazykl a pouziti ITC (ucitelé i Zaci)



> negativni vliv médii na mladez a rodi¢ovskou vetejnost ( CNN generace)
problémy spojené s integraci a inkluzi ( emigrace, etnické skupiny, socialné slabé
skupiny, nepfizpisobivé spolecenské skupiny)

mladi lidé jsou znechuceni politikou

upiednostituji konzumni zptsob zivota, rychla feseni, socidlni sit’

maji tendenci obdivovat silu a extrém

postradaji jasna spolecenska pravidla a hranice

obtizn¢ hledaji kladné vzory

A\
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Doporucené postupy:

zapojovani mladych lidi do programti zamétenych na feSeni konkrétnich problémut

zapojovani se do mezinarodnich projektt, spoluprace s kolegy z dalsich evropskych zemi

zvySovani jazykové vybavenost ucitell i zak

podpora projektti zamétenych na zaky a studenty( probihajicich na Internetu )

budovat kli¢ové kompetence — vytvofit tak zdklad pro celozivotni aktivni vzdélavani

kazdého jedince, které mu zajisti konkurence schopnost na trhu prace a kvalitni osobni i

spole€ensky Zivot

> nerezignovat, respektovat soucasné potieby vzdélavani — zaci - klienti oceni nasi snahu az
v dospélosti

> aktivné pristupovat k vlastnimu trvalému zvySovani odborné i pedagogické urovné

> vlastni zkuSenosti publikovat, sdilet s kolegy

YV V V V V

Prezentace Statni evropské skoly Berlin - SESB

Vzdélani a Zivot v dvojjazycném prostiedi

> od l.ro¢niku k maturité

> devét jazykovych kombinaci ( némcina s angli¢tinou, francouzstinou, fectinou, italstinou,
polstinou, portugalStinou, rustinou, Spanélstinou a turectinou)

> zakladem pro vyuku tvoii kurikulum berlinské spolkové zemé a predméty jako déjepis,
zeme&pis, obCanska vychova, ptirodovédna oblast predmétii maji zatazovana specifika z
kurikula ptislusné zemg)

> v kazdé tridé je pfiblizné stejny pocet zakii s matetskym jazykem némeckym a obdobny
pocet zaki s jinym matetfskym jazykem

> polovina vyucovaci hodiny probiha v ném¢in€ a druha polovina ve zvoleném jazyce

> ucitelé vyucuji lekce ve svém matetském jazyce — princip rodilého mluvciho

> evropska dimenze je ptirozenou soucasti kazdé vyucovaci hodiny a celého vnitiniho
zivota Skoly — umoziuje zakiim vidét svij vlastni zivotni styl v evropském kontextu

> Skola ma celkem 29 pracovist' v celém Berlin¢

> vice informaci — www.lisum.de , www.senbijs.berlin.de

N¢kolik perlicek na zavér:

Ukol pro G¢astniky seminaie — piivezte jidlo typické pro vasi zemi, oblast
( velmi obtizné z pohledu ¢eské kuchyné, cesta vlakem trva 9 hodin a co je typické?)



Prezentujte uéebni texty,ve kterych je uspésn¢ zarazeno téma Evropské dimenze

( ptedloZené texty byly znacné rozséhlé a plné podrobnosti- lokalnich, narodnich atd.)
Ucastnici méli predstavit kurikula jednotlivych zemi pro povinné vzdélavani — RVP byl
hodnocen jako dobry zacatek pro zmény ve vzdélavacim systému — jsou zemég, kde tyto
problémy budou teprve fesit.

Zpét na program seminare.

Role uéebnic pri vybéru uciva

5 Vaclav Ulvr
Gymnazium F.X.Saldy v Liberci
Katedra historie PFTU v Liberci

Dé&jepis je mezi vefejnosti (za vydatného prispéni médii) vniman jako predmét,
ktery nevyzaduje od Zdka zvlastni davku tvotivosti, ale predevsim trpélivost. Tu potiebuje
k tomu, aby zvladl vSechny letopoCty, jména, nadzvy a odborné pojmy, kterymi je
bombardovéan ve skole i z u¢ebnic.Nechci rozhodovat o tom, zda tomu tak je ¢i nikoliv,
ani mi to jako teoretickému spolupachateli neptislusi. Chci v§ak upozornit na faktor, ktery
miuize k pfedimenzovani u¢iva v déjepise vést.

Problém vhodného vybéru uciva se zrozenim RVP ZV rozhodné nezmizel, spise
naopak. Doporucené ucivo je nabizeno ve velmi obecné formé a zavisi do velké miry na
uciteli, co si vybere. Od zacatku 90. let doslo k nékolika pokusiim vymezit vhodné ucivo
(ptipominam projekt ASUDu ,Historie ve Skole*), avSak k markantnimu sjednoceni
vyuzivaného uciva nedoslo.

Namatkové sondy v podobé struénych dotazniki, které jsem realizoval ve
spolupraci se svymi diplomanty na vybranych ¢eskych zékladnich Skoladch ukazaly, ze
vétsina zakd na ZS pouziva n&jakym zpisobem ve vyuce uéebnici. Kromé samotného
ucitele je ucebnice (na rozdil od dalSich médii) pro zdky zdrojem, ze kterého Cerpd tzv.
faktografii. Ucebnice se tim stava jednou z moznych pficin zahlceni Zdka fakty. Spolecné
s P. Pliskovou jsme provedli méfeni obtiznosti textu ucebnic podle metody Prichy a

Nestlerové a méteni jejich didaktické efektivnosti.




Obtiznost textu ucebnice se vypocitava z deseti ndhodné vybranych useki textu o
zhruba 200 slovech a jeji hodnota zavisi na poctu vlastnich jmen, ndzvi, kvantitativnich
udaju (tedy nejen letopoctll) a odbornych historickych pojmt ve vybraném textu. Dosud
mame zméfeny ucebnice pro 6. a 7. tfidu, pouzili jsme tituly, které jsou na Skolach
nejvice pouzivany (Dialog, Fortuna, Prace, Prodos, Scientia, SPN) a vzhledem k ucelu

méfeni jsme vypocitavali primérné hodnoty. Vysledek ukazuje tabulka.



Trida [Obtiznost
vykl.textu

6.11. 30,33

7.1, 31,22

Samotné hodnoty ziskaji smysl az ve chvili, kdy konkrétné pojmenujeme, co se za
nimi skryva. Proto jsme realizovali dal§i méfeni a spocitali absolutni pocet vlastnich
jmen, nazva a kvantitativnich udaji v jednotlivych ucebnicich a poté jsme poclty

zpriumérovali. Vysledky naSich métfeni ukazuje nasledujici tabulka.

Ttida Pramérny pocet Rozpéti

Vlastni jména — 6.tf. 152,3 67 - 255
Vlastni jména — 7.tf. 231,6 151 - 301
Zemépisné nazvy — 6.tf. 245.9 193 - 354
Zemépisné nazvy — 7.tf. 363 297 - 492
Kvant. tdaje — 6.tf. 77 52-103
Kvant. udaje — 7.tf. 208.6 139 - 296

Pfeved'me piedchozi udaje do Skolni praxe. Pfi 60 hodinich ro¢né by se zdk 6.
tfidy musel naucit 7 novych pojmi za hodinu (420 ro¢n¢) a zédk 7. tftidy bezmadla 13
novych pojmt za hodinu (780 ro¢n¢), pokud by ucitel trval na stoprocentnim zvladnuti
ucebnice. V tomto pfipadé by se opravdu nedalo nic namitat proti pfipominkam, které
vycitaji dé&jepisu jeho pfiliSnou faktografickou naro¢nost. Ucebnice vSak rozhodné neni
dogma a neni urena k tomu, aby byla celd ,,oducena.” Je velmi dualezité, aby si tuto
skute¢nost uvédomili tzv. neaprobovani ucitelé, pro néz je ucebnice hlavnim médiem,
které jim pomaha tidit vyuku.

Zatim se ndm podatilo podrobné zpracovat ucebnice pro 6. a 7. tfidu.resp. pravek,
starovék a stiedovék. NaSe meéfeni budou pokracovat, Castecné jsme jiz zpracovali i

ucebnice pro vyuku 20. stoleti. (hodnota obtiznosti u¢ebnic pro vyuku 20. stoleti je skoro



o 13 jednotek vy$Si nez stejnd hodnota pro ucebnice uréené k vyuce stfedoveku).
Vysledky nasich méfeni bychom radi pouzili k vytvofeni tezauru nejcastéji pouzivanych
pojmu, ktery by pomohl uciteli vybirat funkéni ucivo vhodné k rozvijeni klicovych

kompetenci .

Zpét na program seminare.

Projekt mentoringu zacinajicich uciteli — absolventi Pedagogogické
fakulty ZCU v Plzni (informace o pripravovaném experimentalnim
projektu Katedry historie PeF ZCU Plzen)

Nadeézda Moravkova

Pedagogicka fakulta Zapadoceské univerzity, Plzen

V mnoha profesich je béZnou praxi, Ze zacinajici pracovnik je do vykonu svého povolani
uvadén postupné a asistované, pracovni odpoveédnost piebira také postupné a miva moznost
konzultace se zkusenéjsimi kolegy, poptipade pocatecni kooperace s nimi. Zacinajici Cesky ucitel
takové moznosti nema. Od prvniho dne je pln¢ zodpovédny za vyucovani, zpravidla v rozsahu
celého tivazku, ve vyucovacim procesu pred zaky je sam a nucen se také sam na sebe spolehnout.
Jakékoliv problémy miize konzultovat az nasledné¢ a jen omezené, pokud budou zkuSenéjsi
kolegové ochotni s nim néco konzultovat. Dtive obvykly uvadéjici ucitel, ktery byl elévovi
ucitelstvi ptidélen, je dnes jiz vzacnosti, nebot Skoly nemaji povinnost uvadéjici ucitele
novackiim poskytovat, funkce neni honorovana ani vymezena pracovni ndplni a povinnostmi
uvadéjiciho ucitele. Pokud se s ni viibec setkdme, piijde pravdépodobné spise o pratelské rady ¢i
pomoc v piipadé konkrétnich problémut a ptipadi. Zacinajici ucitelé jsou do svého naro¢ného
povoléani vysilani stylem klasického ,,vhozeni neplavce, zde spiSe plavce-teoretika, do vody*.
»Porad’ si, jak umis!“ Takovy postup velmi zvySuje nebezpeci, Ze pti prvnich problémech, jez se
zacatecnikovi jevi neptekonatelné, které ale zkuseny pedagog bézn¢ zvlada, a jez se v kombinaci
se zndmymi ,,.bolestmi ucitelské profese (nizké finan¢ni ohodnoceni, nizké spolecenska prestiz,
vysoké psychicka zatéz, u zacateCnikl pak jesté mnohem vyssi), ptivodné odhodlany a nadéjny

mlady ucitel dospé&je k zavéru, ze ze Skolstvi odejde. To pak 1ze povazovat za nesmirné plytvani




lidskymi zdroji ve Skolstvi, za stivajici situace v Geském Skolstvi piimo trestuhodné.® Lze
samoziejmé namitnout, ze existuji fundovana pedagogicka centra a projekty dalsiho vzdélavani uciteld,
kolik z nich je vSak vyuzivano praveé pro péci o zacinajici ucitele. Mize se také pidit po placenych kurzech
pro zadinajici ugitele a nalézt napt. nabidku vzdélavaci agentury HYL’, nebo se spolehnout na literaturu a
hledat radu napt. v publikaci docenty Libuse Podlahové z Olomouce Prvni kroky ugitele.'® Systematicka
péce o zacinajici pedagogy vsak citelné chybi.

V mnohych zemich ve svété je mozné pozorovat jiné zplisoby piipravy budoucich ucitelt
a n¢které mohou byt i zajimavou inspiraci pro zamysleni. Jako ptiklad poslouzi i sousedé, nékteré
spolkové némecké zemé, napiiklad Badensko — Wiirtembersko. Pfiprava na vykon ucitelského
povoléani zde trva 7 let a d€li se do dvou fazi. Prvni probiha na univerzitach a je zakoncena statni
zkouskou. Druhd faze je bezprostiedni ptipravou na ucitelské povolani ve Skole. Probihd v tzv.
studijnich seminafich nezdvisle na univerzité, trva dva roky a konc¢i statni zkouSkou. Pfi vstupu
do této formy studia skladaji ti¢astnici slib o dodrzovani ustavy a ziskéavaji statut ¢ekatele na
postaveni statniho zaméstnance. Cekatelé se nazyvaji referendafi a dostavaji plat asi ve vysi
poloviny platu ustanoveného pro zacinajiciho ucitele. Tato pfiprava probiha na tzv. semindrnich
Skoléach, uréenych ministerstvem. Pro kazdou $kolu je jmenovany ministersky zmocnénec,
zpravidla feditel této Skoly, ktery predseda seminafi. Malé skupinky ucitelt, primérné po Sesti
studentech, vedou kvalifikovani ucitel¢, nazyvani semindrni ucitelé. Studium se realizuje v téchto
formach:

-aktivni ucast na odbornych setkanich a praktikach a vedeni zapist o nich,

-hospitace ve vyuce, vlastni vyucovaci postupy a jejich kriticky rozbor,

-souvisld samostatna vyuka, namatkové kontrolovana,

-slozeni druhé statni zkousky, teprve pak je Gekateli udélena zpiisobilost vyudovat''
Katedra historie Pedagogické fakulty ZCU v Plzni, kde ptisobim, se rozhodla pfipravit
experimentalni mentorské stfedisko pro své absolventy magisterskych ucitelskych obort, ktefi
nastoupi na svoje prvni ucCitelskd mista. Stiedisko je zamysSlené jako predevsim didakticko-
konzulta¢ni centrum. Bude poskytovat poradenstvi osobni i internetovou on-line formou, v planu

jsou seminafe na odborna historicka témata 1 na témata z oboru didaktiky a obecné pedagogicka

¥ Velmi zajinavy a malo utéSeny obrazek profesniho startu Geského ugitele poskytuje publikace docenta
Oldticha Simonika z brnénské Pedagogické fakulty Zaginajici u¢itel. SIMONIK, O. Zacinajici ucitel. Bro:
Masarykova univerzita, 1995. ISBN 80-210-0944-6

? http://www.hyl.cz/skoleni/katalog-kurzu-a-skoleni.php

" PODLAHOVA, L. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. 223s. ISBN 80-7254-474-8.

' http://www.maturita.cz/referaty/referat.asp?id=2762



¢i psychologicka, jez budeme zajistovat ve spolupraci s prislusnymi katedrami nasi fakulty, dale
workshopy zkuSenosti samotnych absolventi a také bulletin, kam budou pfispivat odbornici i
absolventi a ucitelé¢ z praxe. Radi bychom se pokusili 1 o zajiSténi zahrani¢nich stdzi pro nase
absolventy. Projekt je v samém zacatku a je zamysleny jako experiment, ktery by mohl iniciovat
uvahy o zménach v systému profesniho startu ¢eského ucitele. Takova zména by naptiklad
mohla pfinést atestacni formu ukoncovani piipravy budoucich uciteld. Ro¢ni atesta¢ni studium
by mohlo byt spojené s vybérem nékteré ze specializaci — tvorba SVP, studijni a kariérni
poradenstvi, vychovna prevence patologickych spolecenskych jevli apod. Dovolte mi, abych
vyuzila toto forum jako tribunu, ze které si dovolim pozadat vSechny, kteti sdileji nazor, Ze je tato
zména zadouci, a zejména maji ndpad jak, ¢i dokonce moznost tento projekt jakkoliv podpofit,

aby laskavé kontaktovali katedru historie Pedagogické fakulty ZCU v Plzni.

Zpét na program seminare.

Euroclio a mezinarodni spoluprace

Eva Zajicova
Asociace ucitelil déjepisu

Historie

V roce 1993 se v holandském Leeuwardenu sesli zastupci 16 narodnich asociaci déjepisu
(mezi nimi 1 z ASUD) a zalozili panevropské forum Euroclio. Forum uréené nejen pro asociace,
ale pro vSechny, kterym neni lhostejné, v jaké spolecnosti zijeme. Ve spolecnosti nartista pocet
lidi, zejména mladych lidi, ktefi piestavaji uznavat demokratické hodnoty. Euroclio poukazuje na
mozné souvislosti.

Kazdy rok se schazi okolo 100-150 lidi na vyro¢nich konferencich, aby nazpét domu dovezli
nové napady, jak pomoci mladym lidem Iépe se zorientovat v dneSnim svété, jak ozivit a
zkvalitnit vztah déjin a soucasnosti.

Témata vyrocnich konferenci jsou pfipravovana a vybirana snarodnimi organizacemi
hostitelskych zemi.

Naptiklad:

1996 Neuchatel — Vyuc€ovani d¢jepisu, kli¢ k historii

1997 Budapest’ — Ptiprava pro 21. stoleti, principy pro podobu osnov déjepisu

1998 Helsinky - Vyucovani déjepisu a informacni technologie

1999 Edinburgh - Dé&jinny odkaz a narodni identita

2000 Lisabon - Pamatovani si a ptfipominani historickych udélosti

2001 Tallin — M¢nici se svét. Vyznam kazdodenniho Zivota ve studiu a vyucovani déjepisu se
zamétenim na 20. stoleti




2003 Bologna — Skolni dé&jepis v pohybu. Zmény vudeni a vyucovani historii v desetileti
vzdélavacich reforem.

2004 Cardiff — Velké a malé narody v evropské historii

2005 Riga — 20. stoleti — od mistni ke globalni historii

2006 Malta — Vyuzivani historickych dovednosti a koncepci k posilovani a rozvoji evropského
obcanstvi

2007 Bled — Lidska prava ve vyuce d¢jepisu

Dnes Euroclio spojuje vice nez 60 organizaci z 38 zemi.

Kazda konference sice piindsi pomérné obtizné¢ tydny a mésice pfipravy ( zpracovani
dotazniku, ptiprava ucebnic a jejich hodnoceni z hlediska dané¢ho tématu...), ale pozitiva
prevazuji. Pinasi uzite¢né podnéty, ukazuje, jak lze pracovat s napady, které mame, ale tieba je
fadn¢ nerozvijime. Z kazdé konference ziskdvame znacné mnozstvi didaktického materiélu,
ucebnice déjepisu z riznych statd, testy, pracovni listy. Dal§i napady jsou publikovany ve
sbornicich Euroclio, n€které potom, pifevedené do matetského jazyka, jsou k dispozici nasim
¢lentim na strankdch ASUD.

Na kazdou konferenci vozime vzorky naSich ucebnic. Musim fici, Ze v mezindrodni
konkurenci ziskdvaji nase ucebnice ta nejvyssi ocenéni a uznani, velmi ¢asto si ucastnici z jinych
statli prosi o ,,vzorek*.

1. Praha hostitelska

Mozn4 jste postiehli, Ze mezi konferencemi jeden rok chybi.

Jiz dvakrat se ASUD stal hostitelskou organizaci. Poprvé v roce 1995, kdy do Prahy piijelo
zakoncit svilj Project for democracy na 90 tcastniku.

Podruhé v roce 2002, kdy tématem vyro¢ni konference Euroclia bylo Vyucovani o etnickych,
nabozenskych a jazykovych menSinach v dé&jepise. Téma pro nés stdle zhavé, at’ vzhledem
k minulosti ( Némci, Zidé, Ukrajinci...), tak k p¥itomnosti ( imigranti, Romové....).

Dodnes pamétnici o prazské konferenci hovoii jako o jedné z nejpodatrencjSich, co se tyce
programu a hostitelského zazemi."

2. Bled

Také slovinsti organizatofi si spoluvybrali téma, které je pro né aktualni - Lidska prava ve
vyuce d¢jepisu.

Od roku 1991, kdy Slovinsko ziskalo svou nezéavislost, se respekt k lidskym pravim stal
zakladem viech osnov a dilezitych dokumentii. Ze slovinsti hostitelé zvolili zrovna toto téma,
k tomu pfispély i zkuSenosti vice nez 25000 obc¢and, ktefi byli postizeni komunistickym rezimem.
S nékterymi z nich jsme méli moznost podiskutovat.

Tydenni vzdélavani pro 150 tcastniku v Bledu ze neomezilo ,,jen“ na prednasky, workshopy,
diskusni skupiny. Kazdé setkéani, at uz u kavy, nebo na puad¢ Skoly ¢i v parlamentu, bylo
sebevzdélavanim.

Setkali jsme se s novymi u¢ebnimi metodami, velmi ¢asto zalozenymi na principu dramatické
vychovy, které reaguji na ménici se spolecnost.

12 Poznamka MSMT: Ve dnech 12. - 15. 3. 2002 se v Praze uskute¢nil seminat "Evropa jako
prostor pro setkdvani a souziti riznych kultur " a zdroven vyro¢ni konference ¢lenskych asociaci
Euroclio. MSMT se na akci podilelo ¢astkou 250 tis. K& na pokryti nakladi spojenych s
prondjmem sald, tlumoceni, telefony, tisk. Dale poskytlo ubytovani ¢asti delegatli v Ubytovné v
Dlouhé (22 mist) a zaptij¢ilo dva sluzebni vozy DZS MSMT véetné fidict.



Prodiskutovali jsme nové moznosti zafazeni velmi aktualnich udélosti do déjepisnych hodin.

Zajimava byla diskuse o celoevropské ucebnici déjepisu. Bylo by zajimavé mit takovou
ucebnici, ale kdo z evropskych tviirci by byl schopen absolutné nestranného pohledu? Maji
evropské dé€jiny hodnotit odbornici z jinych kontinent?

Ze zaveérecnych diskusi vyplynula podpora Euroclia této ucebnici. Historie mize tvofit mosty
v rozboufené ptitomnosti. Dokonce jsou zde jiz prvni kricky v podobé ucebnice déjin byvalé
Jugoslavie nebo kyperské ucebnice, na niz spolupracovali hlavné studenti. Jinak se ucastnici
shodli, Ze zacit by se mélo zatim formou projekti.

PoruSovani lidskych prav hlavné v nedavné slovinské historii bylo i naplni prednasky pana
ministra spravedlnosti Lovro Sturma

Nékolikrat jsme se setkali s ministrem Skolstvi Milanem Zverem, ktery nejen rozebiral
ptiklady poruSovéni lidskych prav v historii, ale ¢isly dokazoval rostouci uroven slovinského
Skolstvi (o tom jsme se mohli pfesvédCit na ne¢kolika ukdzkovych hodinach v rtiznych typech
Skol). Vlada rast skolstvi podporuje, bez vzdélanych lidi nemize byt spole¢nost dostatecné silna.

I ve slovinském skolstvi ,,zafadila* Skolska reforma. Lonisky rok se jiz ucilo podle novych
osnov, sepisuji se ptipominky, které ptisti rok budou probirdny v riznych pracovnich skupinéch.
Principem ,,0d ucitele vys*“ se pfipominky dostanou az na stoly pracovniki, kteti reformu vytvaii.
I ve Slovinsku je zak stfedem pozornosti, je hyckan, ale pfi tom se po ném vyzaduje suma
védomosti z kazdého oboru. Jak velkd suma by to méla byt pry bylo pfedmétem mnoha
vasnivych diskusi.

Co mé letos zarazilo, byla pfevaha pfednésejicich pochézejicich ze zemi dfive ,,za Zeleznou
opnou®. Az v posledni dob¢ se mluvi o okupaci komunistické, az v poslednich 15 letech muze
byt komunisticky rezim nazyvan spravnymi pojmy. A tady se opé&t stfetava historie a soucasnost.
Je hodné lidi, ktefi si spojuji hezké zazitky z mladi s ,,bezstarostnym‘ komunismem. A je hodné
mladych lidi, ktefi na pohadky svych diive Stastnych babic¢ek a dédeckt slysi.....

Je vzdycky hezké sejit se s lidmi, ktefi hovoiti stejnym jazykem. Je jedno, jestli maji mateisky
jazyk némcinu, rumunstinu nebo ceStinu. Spoleénym jazykem je chut wucinit dé&jepis
srozumitelnéj$im a hez¢im.

3. Dalsi spoluprace
rozhled. Diky ASUD se mé zkuSenosti mohou Sifit dal.

Problémem jsou finance (malokdo si mize dovolit tak ndkladného konicka jako ucast na
odbornych konferencich), nékdy je t€zké i zapojit se do projekti. Ne ze by nasi ¢lenové byli malo
aktivni, ale protoze s kazdym projektem je spojeno neskutecné mnoZzstvi administrativy. Presto
od ,,letoska“ bychom m¢éli spolupracovat na projektu oralni historie, ktery organizuje némecka
pobocka. Zajem ma vice nez 40 Skol. Ale ackoli se mélo zacit pracovat od listopadu 2007, stale
jsme jesté neobdrzeli podrobnéjsi informace. Diivod — organizatofi jsou stale ve fazi vyjednavani
financovani.

4. Problémy

Nebudu zde rozebirat pouze finan¢ni problémy, kterymi je zasazen 1 ASUD.
V zapadni Evropé pracuji podobné déjepisné asociace, nékde maji i placené administrativni sily.
Tyto asociace podporované statem maji blize ke grantim, ze kterych plati svym aktivnim ¢lentim
ucast na seminafich a konferencich napt. Euroclio. Naptiklad z Nizozemi ¢i Velké Britanie pocet
ucastniki na konferenci byvd minimalné¢ 8. Nasim Clenim do roku 2000 platila Gcast na
konferencich pro 2 delegaty Rada Evropy, potom pfevzalo tuto oblast ministerstvo, které jednou



zaplatilo 1 delegata, jinak pomérné s obtizemi ziskdvame granty na ucast pies Sokrata nebo
»zebrame* u jinych organizaci (napt. Korber Stiftung). Diky tomu se kazdoro¢né alesponi 1 ¢len
ASUD konference tcastni. Dékujeme ministerstvu za piispévek, kterym umoznil nasim ¢lenim
zucastnit se konference v Praze, ale to bylo v roce 2002 a ...co dal?

Dalsi problém, ktery citime, je, ze zaostavame za zapadnimi staty v oblasti spoluprace
s historiky a didaktiky z fakult. Ti tam patii mezi aktivni ¢leny Euroclia a rznymi zpiisoby
pomahaji 1 ,,hotovym ucitelim®. Diky pfenesenym zkuSenostem z konferenci pomahaji i nasim
pedagogliim.

Kazdé setkani miize byt zazitkem. Ale pratelska atmosféra, kterou se PRACOVNI
konference Euroclia vyznacuji, z nich ¢ini zazitek na cely zivot.

Zpét na program seminare.

Sousedstvi v srdci Evropy: Némci a Cesi v déjindch a souéasnosti
Perspektivy pro vyucovani

Zwiesel 25.6.-29.6. 2007
Dagmar Hudecova

Narodni institut dal§iho vzdélavani

Konference byla pofddana Akademii pro dalSi vzdélavani uciteld a persondlni
vedeni v Dillingen (Akademie fiir Lehrerfortbildung und Personalfiihrung), ktera
pfipravila program konference ve spolupraci s Domem némeckého vychodu (Haus des
deutschen Ostens). Personaln¢ byly tyto organizace zastoupeny S. Miinchenbachem (ALP,
Dillingen), Dr. O. Kotzianem, M.A.(HdO). Ucitelskou vefejnost zastupoval R. Kaulfuss,
feditel gymnazia v Olchingen.

Konference byla pfipravena jako soucast dal§iho vzdélavani pro bavorské, ale
také pro Ceské uclitele. Misto a doba konani nebyly vybrany nahodné, ve stejné dob¢ se
konala ve Zwieselu vystava Cesi a Bavofi - 1500 let sousedstvi, kterd byla uréena pro
Sirokou vetejnost, ale pfedev§im pro Skoly. Cilem konference bylo hlubsi zamySleni nad
vyuzitim moZnosti Skolni déjepisné vyuky pro nastoleni ¢i prohloubeni pozitivnich ¢esko-
némeckych vztahl, pro rozvoj znalosti o déjindch obou narodii a pro vzbuzeni tcty ke
kulturnim hodnotdm vytvofenym obéma narody. Zaroven méla byt zminéna i kontroverzni
témata, kterd zatézuji pozitivni vztahy na obou strandch, a jimz neni mozné se vyhybat.
Cil konference byl tedy vymezen nejen odbornchistoricky a didakticko-metodicky, ale
mél 1 vyznamny politicky rozmér. Obsah i formy prace byly t€émto zamérim konference
podiizeny.




Odborna cast se soustfedila pfedevSim na prezentaci Ceskych dé&jin 19. a 20.
stoleti ~ némeckymi referenty, coz je pochopitelné, protoze ceskym d&jindm je
v némeckém prostiedi vénovana pomérné mald pozornost, a to nejen pii vzdélavani zaka,
ale 1 ucitell. S ohledem na stanoveny cil konference bylo pochopitelné i zaméieni
pozornosti na 19. a 20. stoleti, v némz lezi kofeny vSech soucasnych spolecenskych jevi
a déjii. Zaméfeni na toto obdobi nebylo vSak vyluéné, v pribéhu konference byla zminéna
i témata starSich déjin. Samozifejmé nemohlo jit o prezentaci zevrubného obrazu ceskych
d¢jin, ale o pouze o nastin, v némz byly akcentovany udalosti vyznamné pro vzéijemné
cesko-némecké vztahy. Pro ¢eské ucastniky bylo zajimavé sledovat, kterd fakta z ¢eskych
déjin jsou povazovana némeckymi referenty za vyznamnd. Vybér se do jisté miry lisil od
souboru faktl, ktery je uvadény napi. v cCeskych déjepisnych ucebnicich, a ktery je
povazovan za zakladni a zaroven zasadni pro eské pojeti narodnich d&jin'’. Dulezitost a
komplikovanost vybéru faktd na zaklad¢ kritéria ,,vyznamnosti“ je zavaznym
metodologickym problémem, ktery bude tfeba feSit, zejména nabude-li na aktudlnosti
tvorba spolecné evropské ucebnice. Nicméné snaha poskytnout znalosti o ceskych
d¢jindch a zejména kultutfe byla jasné patrnd. Akcentovana byla vystavou, jejiz navstéva
byla do programu konference zatazena.

Vystava byla umisténa v nové ziizené budové muzea v byvalé divci sklarské
$kole na rozloze cca 1500 m*. Prezentovany zde byly exponaty dokumentujici spole&ny
kulturni prostor od nejstarSich dob do soucCasnosti — archeologické nalezy dokladajici
spolec¢na sidlisté, umélecka dila dokumentujici pisobeni ceskych i némeckych tvirct na
obou strandch hranice, vyobrazeni spoleéné uctivanych svétci, doklady vzajemného
obchodu a rozvoje ¢esko-bavorské femeslné dovednosti (napt. pfi vyrobé skla nebo piva)
1 exponaty pfipominajici spole¢né prozivané dramatické udalosti husitskych boji nebo
tficetileté valky. Vyznamné na vystavé byly dokumentovany vzajemné vztahy ve 20.
stoleti. Pojeti téchto vztahli prezentované na vystavé dobfe vystihuje popis této casti
vystavy na internetovych strankéch :

»V roce 1918 byl po rozpadu habsburské monarchie zalozen ceskoslovensky stat.
Odmitavy postoj vétSiny sudetskych Némci se manifestoval roku 1919 v protestnich
akcich. Vzajemné vztahy zistaly napjaté 1 nadale. Mnichovska dohoda 1938 m¢éla za
nasledek nuceny uték vice nez 150.000 Cechti. Okupace Ceskoslovenska némeckym
vojskem 1939 pak znamenala konec jeho existence. Nacisticky teror se vryl hluboko do
ceské kolektivni paméti. Po skonceni 2. sv€tové valky byly téméf 3 miliony sudetskych
Némct z Ceskoslovenska zbaveny prav a vyhnany z domova — tyto udélosti se staly jejich
osobnim traumatem a ukoncily staleté souziti obou narodi. Asi 1 milion sudetskych
Némct naSel svou novou vlast v Bavorsku. Podileli se zde vyznamnou mérou na
hospodarském vzestupu. Pravé do Bavorska zamifil i velky pocet ¢eskych emigrantii po
roce 1948 1 po Prazském jaru 1968. Originalni dokumenty jako napt. text Mnichovské

13 Napt. v piirudce Némci a Cesi ... (viz dale) v piehledu vybranych dat Geskych dé&jin k d&jinam sousedstvi jsou
pro Piemyslovské obdobi zvolena data:

10.st. Zavislost na fisi; sv. Vaclav; 973 prazské biskupstvi podiizené Mohuci

1002 Cechy lénem fise

1158 Vladislav II. korunovéan prvnim ¢eskym kralem

1278 Kral Pfemysl Otakar II. podlehl Rudolfu Habsburskému na Moravském poli
13.-14. st. | Kolonizace: cilené usazeni Némcti v Cechach




dohody, nahravky pamétnikti a fotografie vzbuzuji porozuméni pro osudy lidi na obou
strandch.

Po strzeni zelezné opony v roce 1989 se rozvinuly uzké hospodarské vztahy a ¢ila vyména
mezi Bavorskem a Ceskou republikou. Vystavu uzavira medialni pohled na soudasnost a
spole¢nou budoucnost v ramci Evropy.«'*

Propagaci vystavy byla vénovana zna¢nd pozornost na bavorskych i ceskych
Skolach a tada skol také vystavu navstivila. Doprovodny program k vystavé zahrnovali
koncerty, filmova a divadelni pfedstaveni, literdrni Cteni, pési vylety a exkurze na obé&
strany Cesko-bavorské hranice. Zvlastni doprovodné akce byly uréené zakim (napf.
ryzovani zlata, gravirovani skla, pfechdzeni hranic). Pro zaky riznych vékovych kategorii
byly také ptipraveny specialni prohlidky v ¢eském a némeckém jazyce s ohledem na jejich
veék a popf. pfani pedagoga. Jak bylo n¢kolikrat béhem konference zdlraznéno, pravé tato
orientace vystavy na mladez byla povazovana realizatory vystavy i konference za zasadni
pro vzijemné &esko-bavorské poznavani a péstovani ticty k hodnotam vytvorenym Cechy
i Némci.

Zvlastni vyznam v tomto sméru mély mit exkurze a vzajemné navstévy riznych
mist na obou stranach hranice. I pro ucastniky konference byla pfipravena exkurze do
Bavorské Rudy, Zelezné Rudy, Nyrska a Klatov, kterd méla poskytnout bavorskym
ucitelim naméty pro podobné zdkovské exkurze. V ramci exkurze nebyla zminéna mista
jen navstivena, ale v kazdém misté byl zajistén vzdélavaci program (v Bavorské Rudé
beseda se starostou o problémech némeckého Sumavského piihrani¢i a s reprezentantem
Zelezné Rudy o problémech &eského piihraniéi; v Nyrsku patrani po stopach némeckého
osidleni, v Klatovech prohlidka méstskych pamétihodnosti s mistnim pravodcem).
Program mél nejen piispét k poznani zminéného mista, ale mél evokovat i hlubsi
zamys$leni nad vzdjemnymi ¢esko-bavorskymi (némeckymi vztahy). Pro ceské ucastniky
byla zajimava organizace exkurze a jeji pracovni raz.

Didakticko-metodickym zalezitostem vénovala konference rovnéz velkou
pozornost. Nebyly oddéleny od odborné casti, ale tvofily s odbornou ¢asti nedilny a
vzdjemné se prolinajici celek. Po kazdé odborné prednaSce ndsledovala diskuze, v niz
bylo projednavano, jak jsou ptislusné odborné pasdze vyucovany ve Skole, nebo jak by
byt vyucovany mohly. Pro prohloubeni vyuky cesko-némeckych vztahii v déjepisném
vyuéovani v bavorskych $kolach byla vytvoiena pro uéitele ptirucka ,Némci a Cesi,
sousedé — protivnici — ptatelé“'”, kterou obdrzely viichni G¢astnici seminate. Zajimavy je
nikoli pouze obsah pfirucky, ale predevsim didaktické zpracovani.

Jadrem pfirucky je 13 témat z problematiky vymezené ndzvem piirucky:
1. Pochazeji Bavoii z Cech ? Pocatek sousedstvi;
2. Jak piisli Némci do Cech a na Moravu — kolonizace;

3. Cisat Karel IV. — Némec, Cech, Evropan?;

' http:/www.hdbg.de/boehmen/tschechisch/index.htm

1> Némci a Cesi, sousedé — protivnici — pratelé, Staatsinstitut fiir Schulqualitit und Bildungforschunng (ISB),
Miinchen 2007, 248 s.

ISB je zafizenim, v némz jsou vyvijeny ucebni plany, testy a materialy na podporu vychovné vzdélavaci ¢innosti
uditeltl.



. Povstani a defenestrace — Pro¢ zadala t¥icetiletd valka v Cechach?;
. ,Kde domov miij?“ — Cesi se stavaji narodem;
. Spoleéné — vedle sebe — proti sobé? Cesi a Némci v CSR do r. 1930;

. Mnichov 1938: Mezindrodni krize je ,,vyfeSena‘;
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. Doba okupace 1939-1945: okupacni politika, mista teroru, odpor a kolaborace;
9. Uték a vyhnani - ,,Odsun® a nasledky;

10. Od uprchlikti k domécim obyvatelim — sudetsti Némci v Bavorsku;

11. ,,Prazské jaro* — socialisticky podzim?;

12. Zivot na hranicich - od piedvaleénych let do souéasnosti;

13. Némci a Cesi — nové sousedstvi v Evropské unii.

Kazdé téma je uvedeno obsahovym a didakticko-metodickym zamysSlenim,
v némz je objasnéno Sirsi pojeti tématu, vymezeny cile a konkrétn¢ jsou uvedena hesla
ucebniho programu, v jejichzramci kterych muze byt téma probirdno. Téma je
rozpracovano do dil¢ich krokt, ke kazdému jsou uvedeny doporucené metody. Nesmirné
cenné je zafazeni rozmanitych materidli pisemného i ikonického charakteru, které
mohou byt ve vyucovani pouzity jako didaktické prameny k dané problematice. Kazdy
takovy material je doplnén otdzkami a ukoly pro zéka, jejichz zodpovézenim a splnénim
zadk plni dil¢i vychovné vzdélavaci cil. Uciteli je tak nejen usnadnéna prezentace
obsahov¢ nové tématiky, ale zaroven je smérovan k jeji prezentaci modernim zptisobem.
Za kazdym tématem je pak zatazeno zdvérecné shrnuti obsahujici sumu novych poznatkd,
jejichz osvojeni je vysledkem vzdélavani.

Kromé¢ uvedenych 13 témat je soucasti uvodnich pasazi ptirucky strucny piehled
obdobich &eskych dg&jin a  srovnavaci tabulka tdaji o soudasnych CR a  SRN.
Samoziejmé je v ivodu také peclivé vysvétlen zamér, pro ktery byla pfirucka vytvoiena,
a celkova koncepce projektu.V zavéru kromé pokynl k vyslovnosti ¢eskych slov je
v piehledné tabulce uvedeno, v jakych dalSich pfedmétech jednotlivych typt Skol muze
byt ¢eskd tématika zatazovana.. Uveden je nejen predmét, ale pfimo téma, pro které miize
byt ceska tématika obohacenim. Soucasti pfiloh je seznam zakladni literatury doporucené
pro Skolni knihovnu, seznam dalsi literatury, digitdlnich a audiovizualnich médii a
internetovych adres k dané tématice. Praktickym dopliikem je CD ROM, na kterém je
cela ptirucka, coz umoziuje ucitelim volné kopirovat veskeré materidly v ni obsazené.
Ptirucka je tak velmi dobrou pomiickou, kterd vyznamné usnadni implementaci kapitol
z Ceskych déjin do déjepisného vyucovani.

Na  konferenci byla pfirucka nejen predstavena, ale jeden z odpolednich
didaktickych blokii byl vénovan prezentaci prace s piiruckou. V rdmci ostatnich
didaktickych blokl byly prezentovany spolecné cesko-némecké projekty, napt. projekt
,Zlata stezka®, realizovany jiz po nékolik let ZS ve Stiibfe a $kolou v Neustadtu an der
Waldnaab jako ptfiklad mozné a smysluplné spoluprace Skol; projekt ,,Online moduly pro
pfeshrani¢ni vyuku déjepisu®, ktery je podporovan univerzitou v Pasové a Evropskou unii
v ramci programu INTERREG IIIA. Tento projekt je urCen studentim a ucitelim



z ptihraniéniho regionu Sumava — Bavorsky les, pro néz jsou vytvafeny dvojjazyéné
Gesko-némecké internetové stranky'® k tématim ze spole&né minulosti. Na strankach jsou
materialy, které lze dobfe vyuzit pfi vyuce. Zatim byla zpracovana témata Zlatd stezka,
Zelezna opona, Nucené vysidleni a piipravovano je téma Mnichovska dohoda. Projekt tak
poméaha vyplnit nedostatek autentickych materidli pro vyuku cesko-némeckych
nejnovejsich dejin.

Soucasti didaktického bloku byly rovnéz teoreticko-didaktické vstupy (H.
Dolezel, M.A., prof. PhDr. Z. Benes, Dr. R. Luft), které se zabyvaly pfevazné obrazem
vzajemnych ¢esko-némeckych vztahl (pfedevsim ozehavych zéalezitosti -Mnichov, odsun)
v dé&jepisnych ucebnicich.

Konference vSak nevénovala pozornost jen minulosti, ale pomérné velka
pozornost byla vénovana i1 Ceské soucasnosti, poptf. minulosti neddvné, a to nejen
ve vystoupenich konzula ¢eské republiky dr. Hlouska, $éfredaktora novin Prager Zeitung
Uwe Miillera, a zastupkyné nadace A. Stiftera Anny Knechtel, M.A., ktera informovala o
nékterych projektech zastitovanych nadaci ', ale i v autorskych ¢&tenich, pi nich
spisovatelé B. Setzwein'® a Hans-Jorg Schmidt' velmi plasticky a &asto humornou
formou ptfinasSeli diky dobré znalosti ceského prostfedi velmi pfesné informace. Pro ¢eské
ucastniky byl pohled na ceskou kazdodennost velmi zajimavy, casto si  ani
neuvédomujeme jeji specificnost (zaliba v chalupafeni a chatateni, obliba psich
spole¢nikit v domacnostech, doslovné pieklady jidelnich listka, které spiSe matou nez
pomahaji cizincim, kraviny v pohrani¢nich oblastech umisténé v historickych objektech
se Stukovymi stropy piisobici na cizince jako zvlastni apod.).

Prestoze nelze tvrdit, ze konference ¢i vystava vyfteSily néktery z problémi
zatézujici vzadjemné vztahy (takové ambice si nekladly), cile, které konference vytycila, tj.
vytvofit klima pozitivnich vztahi mezi ob&éma staty, byly urcité splnény. Klima celé
konference bylo velmi pratelské a respektujici odliSnéa stanoviska. Zajem némecké strany
o zaclenovani ceskych déjin do vyuky dé&jepisu v ptihrani¢nich oblastech Bavorska a
snaha o jejich pro Ceskou stranu pfijatelny vyklad je vyznamnym krokem k dalSimu
rozvoji dobrych sousedskych vztaht, ktery pfispivd ke stabilizaci Evropy. Pro ceské
ucastniky kromé vlastniho obsahu bylo zajimavé sledovat organizaci dalS§iho vzdélavani
bavorskych wuciteli a v neformalnich rozhovorech se seznamovat nejen s nazory
némeckych kolegh na tématiku tvofici obsah konference, ale 1 s problematikou
ucitelského povolani v bavorské soucasnosti.

Cervenec 2007

Zpét na program seminare.

16 www.onlinemodule.eu. Kontakt: frauke.wetzel@uni-passau.de; miloslav.man@uni-passau.de;
theresa.langer@uni-passau.de
7 Napt. Antikomplexprojekt o hledani spoleéné minulosti v byvalych Sudetech, do kterého je zapojena fada

mladych Cechtl, nebo projekt ¢eskych a némeckych fotografti zabyvajici se dokumentaci Zidovskych hibitovi.
18

1 Tschechien.Nachbartschaftskunde fiir Deutsche, Links Verlag Berlin.



Moznosti vyuziti metod a principu programu RWCT ve vyuce déjepisu

Eva Urbanovska
Pedagogicka fakulta Univerzita Palackého, Olomouc

UVODEM

V jedné znedavno realizovanych anket jsme zakim zékladnich Skol a studentiim rtznych
sttednich skol polozili mimo jiné i otazku, které predméty patii k jejich nejoblibenéjSim a které
k tém, které je nebavi.

Vyucovaci predmét Déjepis nepatfil k tém, které by je nejvice zajimal a bavil. Studenty stfednich
$kol byl dokonce ¢asto oznadovan za nudny. Cim to je? Vzdyt piece pfinasi tolik zajimavych
udaju o lidské spolecnosti a jejim vyvoji. Z naSich prizkumi (Urbanovska, 2007) vyplyva, ze
vyznamnou roli zde sehrava jednak oblast zajmt zakd a studentl (né€ktefi jednotlivei naopak
uvadéli tento predmét mezi nejoblibenéj$Simi). Evidentni vSak je vliv samotného ucitele - jeho
pristupu k vyuce, k zdkiim a studenttim, vybér vhodnych vyucovacich forem a metod. PiedevSim
na ném zalezi, zda budou zaci prozivat nudné hodiny a zda si u¢ivo budou osvojovat pievazné na
zékladé mechanického pamétniho uceni. Pfitom tento pfedmét mize byt vyzvou k cesté do taji
historie lidské spole¢nosti. K cesté za dobrodruzstvim hledani novych informaci, poodhaleni
rousky tajemstvi davno proslych udalosti, objevovani vztahd a souvislosti, vyvozovani zavérd,
nalézani souvislosti mezi historii a soucasnosti.

Cilem Skolniho vzd€lani véetné cilt v ramci jednotlivych vyucCovacich predmétt (i déjepisu) dnes
Jjiz nemuze byt pouze vybudovéani jakési védomostni databaze. Je nezbytné, aby naSi zici
v prub¢hu skolni dochazky ziskali nejen soubor poznatk, ale také fadu pro Zivot ve spolecnosti
dilezitych kompetenci. Mé€li by si osvojit vhodné strategie uceni, ziskat motivaci pro celozivotni
vzdélavani, méli by byt schopni logicky uvazovat a fesit problémy, ziskat jistou miru kreativity,
méli by umét vSestranné a ucinné komunikovat, spolupracovat a respektovat praci druhych, méli
by byt vnimavi, tolerantni a ohleduplni k ostatnim lidem a svému prostiedi, méli by piijimat
zodpovédnost za sva rozhodnuti i své Ciny.

Jde o rozvoj tzv. klicovych kompetenci, obsazenych v Ramcovém vzdélavacim programu (dale
jen RVP): kompetence k uceni, k feSeni problémi, kompetence komunikativni, socidlni a
personalni, obCanské, pracovni. K jejich utvéafeni a rozvijeni musi smérovat a piispivat veskery
vzdélavaci obsah 1 aktivity a ¢innosti, které ve skole probihaji (RVP, 2005).

PROGRAM RWCT

Moznosti, jak splnit tyto pozadavky, ozivit vyuku, zefektivnit proces uceni, posilit motivaci
zakl/studentli a predevS§im u nich rozvijet potiebné kompetence, nabizi mezinarodni program
RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking = Ctenim a psanim ke kritickému mygleni).

Vznikl na zéklad¢ dlouholetych zkuSenosti odbornikl a pedagogti celého svéta a nejnovéjsich
poznatkii pedagogického a psychologického vyzkumu v oblasti uéeni. V Ceské republice se
realizuje od roku 1997. V soucasnosti probiha ve vice nez tficeti zemich stfedni a vychodni
Evropy a stfedni Asie.

Program je urcen ucitelim z riznych stupiii a typti Skol. Jeho hlavnim cilem je posilovat
schopnost Zaki kriticky myslet a uvazovat, pievzit zodpovédnost za vlastni uceni, vytvafet si




nezavislé nazory, obhajovat je a soucasn¢ brat ohled na nazory druhych. Cesta k tomuto cili vede
ptes uplatiovani principil a specifickych vyukovych metod vychazejicich z poznatkl kognitivni
psychologie a pedagogického konstruktivismu. V ramci programu jsou ucitelim konkrétni
praktické metody vyuky pfedstavovany tak, aby byli vybaveni ucelenou soustavou obecnych
vyucovacich metod vhodnych pro riizné obsahy. Uc¢itelé jsou skoleni k tomu, aby metody RWCT
nejen pouzivali, ale aby je dokazali samostatn¢ zdokonalovat podle toho, jak na n¢€ Zaci a studenti
reaguji. Program se snazi zaroven posilovat sebedtivéru ucitelt pfi implementaci a rozvijet vztahy
oteviené, kolegialni, dlouhodobé spolupradce mezi pedagogy z riiznych kultur a prosttedi. To by
mélo vést k naslednému zdokonalovani metod i programu.

(Grecmanova, Urbanovska, 2007)

Vzd¢lavaci program je u nas aplikovan postupné od skolniho roku 1997/98 na riznych stupnich
Skol. V prvnim roce byli pod vedenim zahrani¢nich lektorti v pribéhu ctyf ctyfdennich
workshopti vyskoleni prvni absolventi, ktefi v nasledujicim Skolnim roce zacali Skolit dalsi
ucitele. Velmi dualezitou soucésti tohoto ro¢niho kurzu byla pravidelna mési¢ni setkani, na nichz
si ucastnici vyménovali své zkusSenosti s implementaci strategii a metod do vyuky. Od této doby
se do programu zapojily stovky ucitelti riznych stupiii a typa Skol v celé republice. Program se
dale Sifi a neustale se vyviji. Diilezitou skutecnosti a diikazem jeho zivotnosti a aktualnosti je
tizka spojitost s tvorbou a realizaci SVP. Program nabizi kromé kurzii a letnich kol pro ugitele
neustaly pfisun aktudlnich informaci prostfednictvim ctvrtletniku Kritické listy, mezinarodniho
¢tvrtletniku Thinking Classroom (Peremena). Nové informace, materidly a nabidky i prostor
k diskusi poskytuji webové stranky www.kritickemysleni.cz. Vyhradnim nositelem autorskych a
distribu¢nich prav programu RWCT v Ceské republice je Kritické mysleni, o. s.

V pojeti programu RWCT je kritické mysleni vniméano jako aktivni, interaktivni, uspotadany
a komplexni poznavaci proces. Je to takova metoda mysSleni, kterd se opird o diferencovanou
a reflektovanou praci s informacemi, o vidéni faktli v souvislostech a o vyuziti vSech urovni
logickych myslenkovych postupli. (Porozuméni informacim je pouze prvotnim predpokladem pro
kritické mysleni.)

Schopnost kritického mysleni je chadpana jako schopnost pfijimani, prozkoumavani a porozuméni
informacim, jejich tfidéni, zpracovavani, srovnavani s jinymi informacemi, dosavadnimi
poznatky iopaénymi nazory, postizeni fakti v souvislostech. V procesu kritického mysleni
jedinec vyuziva vSech urovni mysleni, klade otazky, systematicky hleda odpovédi, pochybuje o
hotovych soudech, hodnoti, naléza alternativy k obvyklym ustidlenym postuplim, nasledné pak
dospivéa k rozhodnutim, zaujeti urcitych stanovisek, které dokaze racionalné obhajit a piijmout za
n¢ zodpovédnost. (Grecmanova, Novotny, Urbanovska, 2000).

Program RWCT nabizi cestu k dosazeni cill, k nimz sméfuje soucasna reforma Skolstvi. Je to
dano tim, Ze usiluje orozvoj takovych kompetenci, které jsou v Ramcovém vzd€lavacim
programu (déle jen RVP) oznadeny jako klicové (s diirazem na kognitivni rozvoj zakl). Neni
tedy divu, Ze obecné cile RVP tésné koresponduji s cili programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni (RWCT). Vyplyva to ze srovndni cil, které provedla Blanka Staiikova v ¢lanku
Reforma bézi...Kdo koho dobéhne? (Staiikkova, 2004). Mezi cile spolecné RVP a RWCT patfi:

- umoznit Zaklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni

- podnécovat zaky k tvofivému (a samostatnému) mysleni, logickému uvazovani a k feseni

problému
- vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci
- rozvijet u zaka schopnost spolupracovat a respektovat praci a tspéchy vlastni i druhych



- pripravovat zadky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatitovali sva prava a naplnovali své povinnosti
- vytvaret u zakl potiebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i1 k pfirod¢ vést
zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim hodnotam,
ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi
- pomahat zaklim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi moznosti
a uplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi rozhodovani o vlastni
Zivotni a profesni orientaci
Jedinym cilem, ktery neni v programu explicitné vyjadien, je ucit Zdky aktivné rozvijet a
chranit fyzické, dusevni a socidlni zdravi a byt za né odpovédny. I tohoto cile je vSak na
zaklad¢é implementace programu RWCT uspésné dosahovano.

Na zéklad¢ dlouholeté zkuSenosti a analyzy muzeme konstatovat, Ze strategie a metody
realizované v ramci RWCT rozvijeji vétSinu klicovych kompetenci. Jsou vétSinou zaloZzeny na
aktivni spolupraci, vedou k metakognici, planovani vlastnich, osobnich cili, samostatnému
rozhodovani, k osvojeni strategii uceni i reflexi vlastni ¢innosti. Dale podporuji rtiznorodost
napadl a nazord, vyzaduji hleddni rozmanitych cest feSeni, vedou k ti¢elné¢ komunikaci, uci
formulovat myslenky, argumentovat, klast otazky, ale i naslouchat a respektovat odlisnost ndzorti
(Urbanovska, 2005). Spojitost metod a strategii RWCT s klicovymi kompetencemi, stojicimi
v centru snazeni vzdélavacich instituci pracujicich podle RVP je evidentni. Pies ¢innosti, jez zdk
v prib&hu metody provadi, se dostava k rozvoji téchto kompetenci.?

Cim miZe byt projekt RWCT prospé$ny ucitelim d&jepisu? Jak vyplyva z piedchozich
odstavcl, mize byt vyuzit pravdépodobné beze zbytku, at’ se to tyka uplatnéni zékladnich
vychozich principti nebo implementace konkrétnich metod a strategii.

KONSTRUKCE POZNANI

Na prvnim misté je potfeba zminit stéZejni poznatky o procesu konstrukce poznani, vychézejici
z teoretickych zakladt kognitivni psychologie a pedagogického konstruktivismu. Jejich
osvojenim ucitel zacne o procesu uceni premyslet jinak, za¢ne jej nahliZet z jiné perspektivy.

Konstruktivistické teorie vzdélani vychazeji z predpokladu, Ze své poznani si kazdy jedinec
konstruuje sdm na zaklad¢ vlastni aktivni myslenkové ¢innosti. Proto zdlraziiuji nutnost aktivni
role zdka v procesu vytvareni novych znalosti, dilezitost jeho vlastniho badani, objevovani a
logickych uvah. Jediné takovy poznatek, ktery je vysledkem vlastniho zkoumani a aktivniho
clovéka.

Jedinec predkladané informace nepfijima pasivné, ale aktivné je filtruje a zpracovava na zaklad¢
svého dosavadniho poznani. Nas prekoncept (tedy systém dosavadnich poznatka a predstav o
problému) hraje v procesu pozndvani aktivni roli. Bud’ na néj navazujeme, dopliiujeme a
rozvijime jej, nebo jej mizeme i odmitnout (Bertrand, 1998). Diky minulym zkuSenostem vnima
kazdy z nas novou informaci odlisné, pfisuzuje ji subjektivni vyznam.

2 Analyzu vybranych metod RWCT z hlediska dovednosti, které jsou jimi rozvijeny, provadi ve svém &lanku
v Kritickych listech Hana Kost'alova (2005).



Velmi casto dochazi k tomu, Ze nase mylné prekoncepty nejsou novymi informacemi vibec
zasazeny. Zak mnohdy reprodukuje u¢ivo a sdéluje nové informace ulozené do kratkodobé
paméti, aniz by je pochopil a aniz by je zabudoval do vlastnich kognitivnich schémat. Stava se to
zejména tehdy, jestlize pfedem nemobilizuje stadvajici prekoncepty, jestlize si neuvédomuje
vyznam novych informaci. Jestlize neexistuje spojnice mezi prekoncepty a novymi informacemi,
nové informace ztraceji pro zdka smysl, zlistdvaji nevyuzity, zapomenuty.

Dulezité je i uvédomélé sledovani vlastnich kognitivnich procest a jejich produkti. Je zadouci,
aby si subjekt soucasné i zpétn¢ uvédomoval, jakym zplsobem a co se naucil a jak se zménilo
jeho chapani skutecnosti, jak se zménily jeho postoje. Jde v podstaté o to, aby v procesu uceni
dochézelo zarovei 1 k metakognici, metakognitivnimu uceni.

Timto zplisobem si zadk védomé osvojuje mnohé dilezité postupy (algoritmy), které muze
uspéSné vyuzit v procesu dalSiho uceni ¢i v situaci feSeni rozmanitych probléml. Dochazi
k porozuméni procesu udeni. Zak si navic postupné osvojuje dovednost u¢it se (Urbanovska,
2002).

Vyhradné touto cestou, na zdkladé zminéné konstrukce vSak neprobihd veSkeré uceni v Zivoté
¢lovéka. Jsou informace, které (zejména ve Skole) pfijima jedinec pasivng. Skolni
encyklopedické znalosti si osvojuje bez zapojeni procesu objevovani. Je to cesta zdanliveé rychla,
ale ve svém dusledku neefektivni. Takto nabyté informace se nachézeji v naprosté izolaci od tzv.
orientac¢nich poznatkli, pomoci nichz vzdélany ¢lovek fesi skuteCné problémy (Bertrand, 1998,
Gardner, 1991).

Proto jsou doporucovany a realizovany takové didaktické prtistupy, které se snazi propojit Skolni
poznatky s konstruovanym poznanim podporou aktivniho uéeni v ramci $kolnich osnov. Zaci
jsou podporovani ve své piirozené zvidavosti, povzbuzovani ke kladeni otdzek a k tomu, aby
hledali své odpovédi pomoci stejnych metod zkoumani, jaké pouzivaji odbornici. Je nutné
pomoci zakim, aby si tak osvojili urCité jadro orientacnich poznatkli o mnoha tématech. Teprve
pak budou schopni konstruovat vlastni chépani riiznych ptedméti. Pfitom je potieba podnécovat
piirozenou aktivitu zakti v uceni, volit metody, které udrzi Zaka v aktivit¢. Aktivni uceni
zduraznuje rovnéz J. Oravcova (1999).

TRIFAZOVY MODEL UCENi A MYSLENi{

Konstruktivistické pojeti budovani védeckého poznani naslo konkrétni vyusténi ve vytvoreni
tfifazového modelu uceni a mysleni zahrnujici fazi Evokace — Uvédoméni si vyznamu —
Reflexe. V kazdé zjeho fazi dochazi k vyznamnym specifickym poznavacim aktivitam, které
pozitivné ovliviiuji efektivitu celého ucebniho procesu.

Jeho realizace je mozna a potfebna vSude, kde jde o budovani poznani, zejména v ucebnich
situacich, v nichZ si maji zaci osvojit nové poznatky. Je realizovatelny v podstaté na libovolném
obsahu a v kterékoliv tfidé. Nemiizeme jej ale chapat dogmaticky a strnule.

Evokace je pocatecni fazi modelu E-U-R, kdy si zaci samostatn¢, aktivné vybavuji, co si o
daném tématu mysli, jak dokonale, na jaké wrovni dané téma znaji. Dosavadni znalosti,
piedstavy, dojmy a ocekavani se v prib¢hu evokace védomé strukturuji. To zédkovi nésledné
umoznuje zarazovat nové informace na prislusnd mista kognitivni struktury. Pak jsou nové
informace piijimany a chapany v kontextu, nikoli nahodile. Zak u¢ivo 1épe pochopi, snadngji si
ho osvoji a zvnitini a ulozi do dlouhodobé paméti.

Je vSak nezbytné, aby byl zak aktivni, aby samostatné premyslel a uzival vlastniho jazyka
k vyjadfeni mysSlenek. Ucitel by mél dat zaktiim prostor a pokud mozno zdrzet se vlastniho



projevu. Jeho tukolem je zaky vést, povzbuzovat k mysSleni a pozorné¢ zakim naslouchat.
Rozhodné by nemél zaklim sdé€lovat ihned odpovédi na vzniklé otdzky. Velky vyznam ma
zapisovani vlastnich napadu i otdzek. Jednak je nezapomeneme a navic se k nim miizeme vratit a
posoudit posun v naSem chapani daného jevu.

Vlastni aktivita zaka v evokaci je nezbytna také k tomu, aby se dostatecné zaktivizovaly vSechny
kognitivni procesy. Nastartuji se tak mimo jiné i1 procesy mysleni, které se pln€ uplatni v dalSich
fazich uceni.

V prubé¢hu evokace dochazi zaroven ke vzbuzeni zajmu zakt o dané téma. Otazky, které sami
vyslovuji, je motivuji k hledani dalSich informaci. Chtéji si ovéfit spravnost svého tvrzent,
podpofit je novymi argumenty. Aktualizuje se jejich pfirozend poznavaci potieba, touha po
objevovani novych a nezndmych véci, ktera miize byt uspokojena v dalSich fazich procesu uceni.
Tak si zaci jasné uvédomuji konkrétni cil a smysl své dalsi prace. V podstaté jde o navozeni silné
vnitini motivace zdka, vnitini pohnutky k ucebni ¢innosti, bez niz nedochézi k efektivnimu
uceni.

V procesu vybavovani neni zddouci, aby dit¢ bylo omezovano hodnoticim postojem ucitele, jeho
autoritou. Musi mit moznost samostatn¢ uvazovat, domyslet, odhadovat. Piesto (nebo pravé
proto) je role ucitele vyznamna. Navozuje evokaci, podnécuje zaky k vymysleni otdzek a tvorbé
rozmanitych hypotéz.

Zadani pro evokaci je ale potfeba dobie promyslet vzhledem k cili vyu¢ovaci hodiny. Nesmi byt
ani prili§ Siroké, aby déti neodboCovaly od tématu, ale zdroveit musi umoZznovat rozmanitost
napadii a odpovédi. Evokaci rozhodné nemyslime opakovani uciva zpiedchozi hodiny
a smétovani k jediné spravné odpovedi.

V nésledujici fazi Uvédoméni si vyznamu se zdaci setkdvaji s novymi informacemi a
mySlenkami. Ty samostatné a aktivné zpracovéavaji a srovnavaji se svymi dosavadnimi
pfedstavami o tématu. Na zaklad€ vlastni ¢innosti si potvrzuji nebo vyvraceji své pivodni
domnénky a obohacuji se o nové poznatky. Hledaji a nachazeji odpovédi na své otazky. Tim je
podporovana jejich chut’ ucit se a objevovat nové véci. Proto by touto fazi méli projit s plnym
vnitinim nasazenim.

V pribéhu prace s novymi informacemi by si zZaci méli uvédomovat vyznam, ktery pro né tyto
informace maji, zda a jak jim rozuméji, jak souviseji s tim, co jiz znaji, zda je pro n¢ vibec
dilezita. MéEli by se vracet k mistim, ktera jim nejsou zcela jasna a pokusit se je v budoucnu
osvétlit. Pokud hledaji a nachazeji souvislosti, potom stavi mosty mezi starym a novym.

Na zéklad¢ prace s novymi informacemi méni zéci své pfedstavy a dosavadni koncepce chapani
dané skutecnosti. Tento proces by méli sledovat, uvédomovat si, jak se vyviji jejich vlastni
chépani novych poznatka.

Aby se podafilo naplnit cile této faze, je potieba za pouziti vhodnych aktivacnich prostiedkt
udrzet zajem zdka. Neméné dulezité je také vybrat vhodny, pfiméfené narocny zdroj informaci,
poskytujici dostatek novych a zajimavych informaci.

Zaverecna faze Reflexe umoziuje zakim, aby se podivali zpétné na proces svého uceni. Tridi,
sjednocuji, systematizuji nové poznatky, upeviuji je a pretvareji sva puvodni védomostni
schémata. Dotvareji si svou novou piedstavu o tématu, uvédomuji si, co nového se naucili, co
jesté ztstalo nezodpoveézeno, ¢emu se chtéji piisté vénovat.

Jednim z cila této faze je, aby se zaci naucili vyjadfovat myslenky a ziskané informace vlastnimi
slovy, protoZe nejlépe a trvale si zapamatujeme teprve to, co jsme schopni vysvétlit na zakladé



vlastniho slovniku a pro co si najdeme sami souvislosti. Déle je nutné, aby se rozvinula vyména
podnécovani k premysleni o jinych védomostnich strukturach, uhlech nazirani problémt a dalSich
nazorech. Tim si Zaci uvédomuji, ze jednou vytvofend myslenkovad schémata nemusi byt
definitivni. Pfipoustéji, ze je mozné pfijmout a do svého uvazovani zahrnout i ndzory druhych
lidi. Zaci se zaroven uéi toleranci k odlisnym minénim. Zaroveii by se neméli citit ohroZeni
pfipadnym hodnocenim ze strany ucitele ani spoluzéki. Faze reflexe by neméla byt zaménovana
s procesem hodnoceni. Nejde zde o kontrolu Zdkovych znalosti a dovednosti. V této Casti jeste
uceni neskoncilo. Stale probiha konstrukce nového poznani.

V této fazi je plnén jesté jeden cil, ktery souvisi s rozvojem metakognitivnich dovednosti. Je
dilezité, aby si zaci postupné zvykli pfemyslet o vlastnim mysleni. Aby se jasné ptali a
uvédomovali si, co si 0 dané skutecnosti mysli, jak novy poznatek zapada do toho, co jim bylo
znamo a jaky vliv mé na jejich nazory. Aby se zamysleli i nad tim, jak nové uceni zménilo jejich
mysleni, hodnoty a viru. Zaci by si méli uvédomit nejen to, co se u¢ili a naudili, ale také jak se
ucili. Jak probihal proces uceni, co bylo obtizné, co jim naopak ned¢lalo potize, jakym zptisobem
postupovali. Zaci se tak u¢i nejen obsahu, ale i metodé uéeni.

V reflexi by ucitel nemél podavat dalsi vyklad. Funkci této faze neni mozné omezit na pouhé
shrnuti nového uciva. Zavéry by si mél vytvaret zak sam. Ucitel by ho mél postupné naucit, aby
sam dokazal rozliSit podstatné od nepodstatného, pravdivé od nepravdivého. Jde o dovednost,
kterou bude zak pottebovat a vyuzivat po cely sviij zivot (Hausenblas, Kost'alova, 2006). Lid¢,
kteti jsou schopni sledovat a reflektovat své mySlenkové pochody, nepodléhaji tolik
manipulativnim snaham a tlakim momentaln¢ moddnich smérid. Jsou otevienéjSi novym
mySlenkdm a vliviim, které dokéazi ucelné zpracovat. Celkové jsou lépe pfipraveni na tvirci
feSeni problémil a formulovani vlastnich napada, nazort a postojii (Grecmanova, Urbanovska,
2007).

Tuto fazi povazujeme proto za stejn¢ dulezitou jako ostatni, i kdyz se na ni né¢kdy zapomina.
Vzhledem k tomu, ze vyZzaduje pfemyslivé, tvofivé zvazovani, neni mozné spéchat. Pokud
reflexe neprobéhne nebo pro ni neposkytneme potiebny prostor, ztraci predchozi ¢innosti sviij
vyznam.

Naznacena struktura E-U-R se na prvni pohled jevi jako linearni. Ve skute¢nosti je vSak cyklicka
a jednotlivé ti1 faze prechdzeji v pribéhu uceni plynule jedna ve druhou. Tak se naptiklad
reflexni faze pti diskusi o rozdilnych nazorech a diky nové formulovanym otdzkam stava zaroven
fazi evokacni, ale mize se stejn¢ tak zvolna meénit ve fazi uvédomeéni si vyznamu (setkavani
s novymi informacemi a korekce).

PRIKLADY VHODNYCH METOD

Pro kazdou fazi uvedeného modelu E-U-R nabizi projekt Fadu metod, kterymi je mozné naplnit
jejich cile. Ve spolecenskovédnich predmétech a konkrétné v déjepise jsou vyuzitelné v podstate
vSechny. Sta¢i jen se rozhodnout, kdy kterou pouzit s ohledem na pftislusnou fazi, vzhledem
k cili, k u¢ivu 1 k trovni dosavadniho poznéni a dosavadnich kompetenci zaku.

Rozsah ptispévku nedovoluje podat prehled vSech téchto metod a jejich variant. Ostatné to ani
neni nasim cilem, protoze je mozné odkazat na ptislusnou literaturu (Grecmanova, Urbanovska,
2007, casopis Kritické listy aj.) Zaméfime se tedy pouze na nékolik ptikladi konkrétni



implementace metod v hodinach d&jepisu. Cerpame hlavné z napadi a zku$enosti nasich koleg,
uciteld zékladnich a stfednich Skol, ktefi byli vySkoleni v programu RWCT.

Ve ftazi EVOKACE se hojné vyuziva napiiklad brainstorming, volné psani, pétilistek C¢i
myslenkova mapa.

Brainstorming (,,boufe mozku®) je vSeobecné¢ znamy a rozsiteny postup, pii némz podnécujeme
produkci co nejvétStho mnozstvi znamych skutecnosti, asociaci, otdzek i1 feSeni problému ve
vztahu k danému tématu. VSechny napady se snazime heslovité zaznamenat, aniz bychom je
v této fazi kritizovali ¢i vyhodnocovali. K hodnoceni, vybéru vhodnych myslenek a jejich tfidéni
dochdzi az v dalSich fazich. Brainstorming mtze byt realizovdn ve formé individudlni
(jednotlivec pracuje sam), parové (nad tématem se zamysleji dvojice spole¢n€) nebo skupinové
(népady diskutuje a zapisuje skupina ¢i cela tfida). Ve tfidé je mozné postupné vyuzit vSech tii
forem a tim jednak zajistit aktivitu kazdého jednotlivce, ale také vzajemné sdileni nazort a
zkusenosti. V prabéhu parového a skupinového brainstormingu se zaci obohacuji o zkuSenosti
svych spoluzakt. Zivé diskutuji, ¢imZ rozvijeji schopnost formulovat myslenku i naslouchat
jinym nézortim. Pfi praci v parech se zaci utvrzuji ve svych nazorech, ziskévaji diveru v sebe
sama a odvahu vystoupit se svym ndzorem pied celou tfidu.

Pti vyuce déjepisu lze tuto metodu vhodné vyuzit na uvod urcitého tematického celku ci
rozmanitych jednotlivych témat, naptiklad: feudalismus, holocaust, Karel IV. apod.

Pétilistek
Jde o kratky slohovy utvar na péti fadcich, ktery zaci na zaklad¢é svych dosavadnich znalosti a
zkuSenosti s tématem vytvareji. Na prvnim fadku je jedno podstatné jméno, oznacujici téma, jez
se zpracovava (obycejné¢ zadano uclitelem). Na druhém tadku uvedou dvé piidavnd jména
charakterizujici dvé dilezité, podstatné vlastnosti daného jevu, predmétu ¢i osobnosti. Treti fadek
obsahuje tii slovesa, vyjadiujici d&je nebo &innosti charakteristické pro dané téma. Ctvrty fadek
obsahuje &tyfslovny vyraz (riizné slovni druhy), ve kterém se projevi vciténi zaka do tématu. Zak
popisuje svij pocit, vztah k tématu. MiiZze se vyjadfit také pomoci metafory. Paty tfadek je
formulaci nebo rekapitulaci podstaty tématu prostiednictvim jednoho podstatného jména. Muze
se pouzit i synonymum. Vybér vlastnosti a ¢innosti na druhém a tfetim fadku vyzaduje uplatnéni
myslenkové analyzy a komparace, na ¢tvrtém a patém fadku zak syntetizuje a zobeciiuje.
Pétilistek miize mit formu individudlni nebo parovou ¢i skupinovou. Je mozné nechat nejdiive
tvofit jednotlivce a teprve potom zaméstnat toutéz Cinnosti a stejnym tématem dvojice nebo
skupiny. Pfitom musi kooperovat, pouzit jednotlivé ¢asti a napady zobou individudlnich
pétilistkt. Jednotlivé pétilistky pak zaci mohou prezentovat vzajemné v parech, skupiné nebo
celé tride.
Pti vyuziti této metody se hodnoti schopnost uchopit téma a vybavit si co nejvice souvislosti,
analyzovat, srovnavat, vybirat nejvyznamnégj$i, syntetizovat. Pozornost se vé€nuje originalité¢ a
tvaréimu pfistupu. Ve dvojicich nebo pii kolektivni praci se oceniuje diskuse, spoluprice a
vzajemné akceptovani myslenek (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
Priklad:
Valka
kruta, nezadouci
boli, strasi, vyCerpava
d¢jiny lidstva - déjiny valek
konflikt



Pétilistek 1ze ve vyuce dé&jepisu dale vhodné pouzit v pfipade historickych osobnosti (naptiklad
Marie Terezie, Jan Hus ...), historickych etap (stfedoveék, renesance), udalosti (Mnichov 1938),
historickych statli (Egypt, Sparta) apod.

Myslenkova mapa

Myslenkovou mapu muzeme vymezit jako prostorové a graficky uspotadany brainstorming.
Do prostoru kolem ustfedniho pojmu Zéaci zapisuji heslovité vyjadiené asociace, faktory vlivu,
otazky atd. Pro lepsi orientaci v map¢ je vhodné vSechna hesla vpisovat do elipsy (krouzku,
bublin). Carami se pak vyznacuji vzaijemné vztahy a souvislosti s hlavnim pojmem i mezi pojmy
dil¢imi. Je potteba dbat na to, aby se mapa nestala neptehlednou. Mapa miize mit riiznou podobu,
napiiklad vyvojového ¢i hierarchického diagramu.

Tato metoda bude vyhovovat predevsim zaktim s dobrou vizudlni a prostorovou piedstavivosti.
Pfi prvnim seznameni s metodou je 1épe postupovat spoleCnou cestou a tvofit spole¢né
myslenkovou mapu na tabuli za Gcasti jednotlivych zakl. V ptipadé€, ze jiz postup znaji, mohou
pracovat samostatné jako jednotlivei, v parech nebo ve skupinach. O poznatcich a kognitivni
struktufe zdka vypovi nejlépe myslenkové mapy jednotlived. Spole¢na prace zakl pii tvorbé
mapy rozviji schopnost spoluprace, tolerance, odpovédnosti za ndzor, schopnost prezentovat a
obhdjit myslenku pted kolektivem.

Prace s my$lenkovou mapou mize byt rizné modifikovana. Zaci mohou napiiklad vytvatet
myslenkovou mapu z pojmi, které jim piedlozi ucitel. Ttidi je a naznacuji vztahy. Nebo je
pouzita ve fazi reflexe: do myslenkové mapy zaci mohou zapisovat pojmy z piectené¢ho textu. Pii
ovétovani osvojeni poznatkll je mozné vyuzit zaslepené myslenkové mapy, kam zaci dopliuji
chyb¢jici vztahy a asociace. Hotova myslenkova mapa muze slouzit k tomu, aby byl podle ni
napsan souvisly text.

Piiklad myslenkové mapy na téma T. G. Masaryk, vysledek prace déti 5. ti. ZS Svatopluka Cecha
v Kojetin€ (viz Grecmanova, Urbanovska, 2007):
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Myslenkovou mapu je mozné vyuzit v evokaci i v reflexi v podstaté na libovolné historické téma.
Ptiklady dalSich moznych témat pro zpracovani myslenkové mapy v déjepise: osobnosti (Marco
Polo..), historické etapy a udalosti (zdmotské objevy, bitvy ...), historické staty a podobné.

Volné psani

Podstatou volného psani je rovné€z zaznamenani co nejvét§stho mnozstvi myslenek k danému
tématu béhem vymezeného ¢asu nékolika minut. Zaci se snaZi psat v celych vétach viechny
asociace, tak jak se jim postupné vybavuji. Maji psat po celou dobu uréenou pro psani. Pokud
odboc¢i od tématu, snazi se k nému opét vratit. Nemusi uzkostlivé dbat na pravopis ani stylistiku.
Jde o zmapovani vlastniho mySlenkového pochodu. Proto se nedoporucuje vracet se v pritbéhu
psani a korigovat pravé napsané, ale sméfovat kuptedu. K napsanym myslenkdm je mozné a
zadouci vratit se az v dalSich fazich ufeni. Po skonceni volného psani se texty prezentuji,
upravuji a dale rozpracovavaji nebo se v nich hledaji a zvyraziiuji myslenky, o kterych ucitel
bude déle hovofit. Zvetfejiiovani napsaného textu neni vzdy nutné, zvlasté pokud se téma dotyka
intimni oblasti.

Ve vyuce déjepisu lze volného psani vyuzit vevokaci u jakéhokoliv tématu (naptiklad:
vykopavky, muzeum, bitva u ..., Jan Lucembursky, jezuitsky fad atd.).

Volné psani je metoda vhodna také pro fazi reflexe, kdy se zak snazi o shrnuti a strukturaci
poznatki. V reflexi je mozné psat i na téma: ,,Co pro mne bylo z daného tématu nejpiinosnéjsi?* ,
,»V dnesni hodin€¢ mé zaujalo...* nebo ,,Zajimalo by me ...*.

Pro fazi UVEDOMENI SI VYZNAMU lze doporudit ze Siroké nabidky napiiklad metody
Dvojity zapisnik, Sklddankové uceni (JIGSAW) nebo I.N.S.E.R.T.



Dvojity zapisnik je metoda prace se Ctenym textem, odbornym i uméleckym (i poezie).
Umoziuje spojit informace ztextu snaSimi osobnimi zkuSenostmi, zazitky, predstavami a
asociacemi. Podstatou je tvorba poznamek k vybranym pasazim ztextu. Poznamky jsou
zaznamenavany do sesitu (poznamkového bloku), jehoz stranka je rozd€lena svislou ¢arou na dvé
poloviny (dva sloupce). Na levou stranu zaci piepisuji zkracenou verzi, resp. jadro myslenky
z textu, kterd je zaujala nebo ji povazuji za dilezitou. Na pravou stranu zaznamendvaji vlastni
komentat - asociace, otazka, souhlas, nesouhlas, diivod proc¢ si myslenku vybral.

Vybrané myslenky a komentafe k nim je pak mozné (a mnohdy velmi Zadouci a pfinosné) ve
skupiné diskutovat. Diskusi zpravidla moderuje ucitel.

Metoda podporuje rozvoj schopnosti prace s informacemi, jejich posuzovani, formulace vlastnich
nazorl, jejich prezentace a obhajoby, srovnavani sndzory ostatnich jedincl, schopnost
naslouchani, ale i respektovani odli§nych postojli a nazort.

Metoda je vhodna pro jakykoliv odborny i umélecky text, ktery svym rozsahem a obsahem
odpovida cili, t¢ématu a arovni vyspélosti, dosavadnich zkuSenosti a dovednosti zakd.

Skladankové uéeni (JIGSAW) je kooperativni metoda vyuZivajici skupinové formy prace. Zaci
pracuji na spoleéném zadani ve tii- az péti¢lennych ,,domovskych* skupinach. Kazdy z ¢lent je
zodpoveédny za nastudovani urcité Casti textu nebo vyfeSeni dilc¢iho ukolu a pfedani poznatkl
ostatnim ¢lenim domovské skupiny. Aby nedoslo ke zkresleni informaci ¢i nepochopeni textu,
diskutuji zaci problém po nastudovéani své casti textu ¢i zadani v tzv. expertnich skupinéch.
Expertni skupiny tvoii Zaci, kteti maji zodpovédnost za identickou ¢ast textu, zpracovavaji stejny
dil¢i tkol. Po diskusi v expertni skupiné, nalezeni jadra problému, hlavnich mysSlenek ¢i
skupin. Tam jednotlivci postupné vlastnimi slovy ptedavaji ziskané poznatky a diskutuji o nich
az k aplnému porozuméni vSech ¢lenti. Postup prace je zndzornén na nésledujicim diagramu:
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Pfi tomto postupu jsou zaktivizovani vSichni zaci, uci se ptijimat zodpoveédnost za vykon skupiny
a skupina za vykon jednotlivce. Rozvijeji se mj. schopnost kooperace, schopnosti nalezeni jadra
problému, myslenky, nejdilezitéjSich informaci, formulace zavéri a jejich prezentace a
vysvétlovani, schopnost naslouchdni a diskuse.

Nutné je ovSem upozornit na nebezpeci rizné Sife a hloubky osvojeni a fixace poznatkl
z urcitého tématu (1épe si osvoji ,,svoji** ¢ast ukolu).

Aplikace je mozna na rizném nauc¢ném, odborném textu (¢i feseni tkold a problémi) s ohledem
na dosavadni schopnosti a dovednosti zakli. Text je potiebné vhodné upravit do jednotlivych
celku.

Ptiklady wvyuziti ve vyuce d¢&jepisu: napiiklad téma ,,2. svétova valka*“ (pfiCiny, prubéh,
zucastnéné strany, dusledky) nebo ,,Gotika* (architektura, sochatstvi, malba, hudba a divadlo).

LN.S.E.R.T. je metoda, umoziujici efektivni a strukturované ¢teni nau¢ného textu za pomoci
pouziti znamének (znacek). Pfi ¢teni textu si zaci oznacuji pomoci ptislusnych znacek znadmé
informace (Y = zatrhnuti), nové informace (+), informace, s nimiZ nesouhlasi nebo které jsou
v rozporu s jejich dosavadnim poznanim (-) a informace, kterym nerozumi nebo o nich chtéji
veédet jeste vice (?). Pii této Cinnosti si musi jasné¢ uvédomovat, jaky osobni vyznam pro né
vSechny myslenky v textu maji. Po pfecteni a oznaceni textu je mozné, aby spolu zaci diskutovali
o tom, co nového se o tématu dozveédéli, s ¢im nesouhlasi nebo co by jesté chtéli védeét.

Metoda umoziiuje zlepsit koncentraci zaki pii Cetbé textu a jeho dukladny rozbor. Informace tak
nejen vnimaji, ale i vyhodnocuji, tfidi, systematizuji a zasazuji do plivodniho schématu
védomosti a zkuSenosti.

Pocet a typ znacek mohou ucitelé volit podle svého uvazeni - zalezi na vyspélosti zakl, typu
ucebni latky a moznosti dalSiho vyuziti. Aplikace je mozna u jakéhokoliv nau¢ného textu.

Na tuto metodu navazuje ve fazi reflexe obycejné metoda Tabulka I.N.S.E.R.T.

Ve fazi REFLEXE je mozné vyuzit kromé dalSich moznych metod Tabulku IN.S.E.R.T.,
Kostku, Vennliv diagram nebo Pétilistek ¢i Volné psani (viz vyse).

Tabulka L.N.S.E.R.T. spoCiva v zapisovani informaci ztextu do Ctyf sloupct v tabulce pod
prislusna znaménka. Zéci jsou vybizeni k vlastni formulaci myslenek, neptepisuji text doslova.
Tim je zajiSténo to, ze informaci porozumi. Pro kazdou kategorii vybiraji dvé az tfi myslenky,

vvvvvv

vvvvvv

mozné zaméfit se ptipadné podle potieby pouze na nékteré vybrané sloupce.



Kostka je metoda, umoziujici prozkoumat jedno téma ze Sesti riznych stran, uhli pohledu.
Vyuziva se pfi ni techniky volného psani (viz vyse). Touto technikou Zéci tvoii text na dané téma
podle pokyni na Sesti stranach kostky: Popi§ (barvy, tvar, velikost, zvuky, ving, chut...),
Porovnej (¢emu a v ¢em se téma podobd, od ¢eho se lisi a ¢im), Asociuj (zazitky, osoby, mista,
udalosti spojené s tématem), Analyzuj (z ¢eho se sklada, jak a z ¢eho je vyrobeno, zhotoveno,
jaké jsou jeho casti, jak to funguje..), Aplikuj (k ¢emu se to hodi, jak a k ¢emu se to da vyuzit),
Argumentuj (pokus se zaujmout k tématu vlastni stanovisko a podlozit je argumenty - co je na
daném jevu pozitivni ¢i negativni a proc¢). Timto zplisobem se rozvijeji rizné urovné mysleni.
Napsany text si zaci mohou v parech i ve skupiné nahlas precist, ¢imz se u¢i vzajemnému
aktivnimu naslouchdni, uvédomuji si, jak rtizné se na téma divaji a obohacuji se o jiné zplsoby
nazirani problému.

Metodu je mozné vyuZit ve fazi evokace i ve fazi reflexe. Je ovSem nutné zdiraznit obezietnost
pri volbé tématu ke zpracovani. Aby bylo mozné metodu Uspésné realizovat, musi mit zaci o
zadaném tématu dostatek informaci (nemusi se vSak jednat jen o poznatky ziskané ve Skolnich
lavicich). Pfiklady moznych témat pro zpracovani ve vyuce dé&jepisu: historie, otrokarsky tad,
monarchie, renesance aj.

Venniv diagram je metoda, umoziujici srovnavani spole¢nych a specifickych znakd dvou a
vice jevu prostfednictvim dvou a vice protinajicich se kruznic. Do jednoho kruhu Zaci zapisuji
specifické znaky prvniho jevu, do druhého kruhu specifické znaky druhého jevu. V priniku obou
kruznic jsou pak zaznamenany spolecné znaky obou srovnavanych jevu.

Zé4ci mohou pracovat individualné a pak vysledky prace konfrontovat, nebo mohou pracovat ve
skupiné (napf. ve trojici), kde se kazdy zamé&fi na vyplnéni urcité casti.

V d¢jepise je Vennlv diagram vhodny pfi srovnani mnoha raznych jevi, napiiklad feckych
méstskych stati Sparta a Athény. Jako dal$i mozny piiklad pouziti Vennova diagramu ve fazi
reflexe uvadime ukazku prace zaka 7. tfidy Zakladni Skoly Trévnik v Pferové na téma
Nabozenstvi (Grecmanova, Urbanovska, 2007):

Venntiv diagram na téma ,,Nabozenstvi‘:

Ukol: Doplii éisla do diagramu!

(1) monoteismus, (2) Zidé, (3) 5x denné modlitba, (4) Koran, (5) Stary zakon, (6) pout’ do
Mekky, (7) Jezis, (8) Mohammed, (9) Novy zdkon, (10) Muslim, (11) synagoga, (12) Bozi
trojice, (13) Stary zakon, (14) kiiz, (15) minaret, (16) kostel, (17) sabat, (18) Alléh,
(19) Davidova hvézda, (20) hebrejstina



Program RWCT nabizi fadu dalSich metod pro préci se ¢tenym i psanym textem, metody diskusni
1 kooperativni, které je mozné vhodné vybirat a kombinovat ve vztahu k cilim a urovni rozvoje
zaku.

Pozitivum spatifujeme v tom, Ze program je otevieny, jednotlivé metody a formy se diky tvir¢imu
piistupu a praxi nasich ucitell rizné¢ kombinuji, modifikuji, transformuji a zdokonaluji a program
tak ziskava stale vice ceskou podobu.

NEJDE JEN O METODY

V programu RWCT vsak nejde jen o implementaci metod. Sebelepsi metoda mtize byt naprosto
neefektivni, bude-li aplikovana nevhodné¢ a v nevhodném prostiedi. Je nezbytné usilovat o
vytvoreni prostiedi, které prispiva k rozvoji kritického mysleni. V prvni fad¢ je nutné zakim
poskytnout Cas a prilezitost, aby si mohli kritick¢ mysleni vyzkousSet, zadana témata dostate¢né
do hloubky analyzovat, promyslet, sdilet vzajemné své ndzory a naslouchat si.

M¢lo by jim byt umoznéno, aby voln¢ domysleli a spekulovali, hledali rizna feseni. Misto toho
jsou mnohdy zvykli ofekavat od ucitele jedinou platnou odpoveéd, kterou pak mechanicky
reprodukuji. Ucitel by mél dat najevo, Ze ocekava a akceptuje rozmanité myslenky, napady a
nazory, byt jsou nékdy nedokonalé. Tim jsou zaci podnécovani ke kreativité. Kritické a tvofivé
mysleni se ale neprojevi tam, kde je zak pasivni. Proto je tieba prostiednictvim vhodnych
strategii podporovat aktivni zapojeni zakd do ucebniho procesu. Aby se zdk mohl svobodné



projevit, sdélit sviij napad bez rizika posméchu a ponizeni ze strany ostatnich spoluzaki, to
vyzaduje bezpecnou atmosféru. Ucitel by mél byt hlavnim cinitelem, ktery zakim zajisti
bezrizikové prostredi. Piesto se jeste dnes setkavame s tim, Ze ucitel nejenze nezajisti bezpe¢nou
atmosféru, ale sam se vici zakiim projevuje nadfazené€, ponizuje je, uziva ironie a nevhodnych
osloveni. Dokazuje to naptiklad vysledek vyzkum I. Plevové a P. Kusaka (2005).

Ucitelé se také n€kdy obévaji toho, Ze Zaci pfi samostatné ¢innosti informace spravné nepochopi.
Proto je neustale disledné kontroluji, coz vSak v diisledku vede k jejich nesamostatnosti v usudku
a zavislosti na kontrole autority. Je tedy potieba schopnostem Zaka €init kritické usudky vice
divérovat. Zaroven by méli kritické mysleni oceniovat a dat tak najevo, jak je zakliv samostatny
usudek dilezity. Neméné dilezité je ptistupovat k zdkim jako k individualitdm, jez vnimaji,
prozivaji a hodnoti skute¢nost rozmanitym zptisobem. Je tieba respektovat velké interindividualni
rozdily kognitivnich struktur a procest, tedy i procesti uceni.

V prostfedi piiznivém pro rozvoj kritického mysleni vSak zodpoveédnost za své uceni nese zak
sam. Zadouci formy zodpovédného a samostatného chovéani a kreativniho jednani je mozné
posilovat prostiednictvim rozvoje zakovy sebedvéry, aktivni ucasti v procesu uceni,
spolupodileni se a aktivniho naslouchani.

O nutnosti zmény v piistupu ucitele i zaka v procesu aktivniho uceni hovofi i J. Oravcova. Role
ucitele se méni spiSe v roli facilitatora, ktery poskytuje zakiim zdroje pro samostatnou aktivni
praci, podndcuje zvédavost, rozviji tvofivost zaki a jejich schopnost ugit se. Zak se uéi piebirat
zodpovédnost, je od né¢j vyzadovana vysS$i angazovanost, aktivita, samostatnost a jeho ucebni
Zmény jsou nezbytné rovnéz v pristupu k hodnoceni a klasifikaci, dale pak v charakteru a kvalité
komunikacnich procestli, jez pfimo ovliviiuji uroveil procesu mysleni. Vyznamnou roli zde
sehrava zejména kvalita a zplsob kladeni otazek a velikost prostoru, ktery je k dispozici pro
kladeni otazek ze strany samotnych zaku.

Vsechny tyto otazky zde nemohou byt podrobné rozebrany. Ostatné blize se jimi zabyvame na
jiném misté (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

ZAVEREM

Jak dokladaji uvedené ptiklady, vyuziti principi a metod programu RWCT ve vyucovani
dé&jepisu je Siroké a tcelné. Jsme presvédceni o tom, Ze seznamenti s cili, principy, strategiemi a
metodami programu pomaha ucitelim pii tvorbé a zejména realizaci Skolskych vzdélavacich
programl. Nejlépe se osvédCuje osvojovani obsahu programu na zakladé osobni ucasti na
kurzech RWCT. Osobni zkuSenost a bezprostfedni diskuse s lektory a ostatnimi ucastniky, uciteli
riznych aprobaci, riznych stupiit a typt Skol umoziuje prozitek procesu aktivniho uceni a
dovoluje promyslet vSechna pozitiva i uskali, problémy spjaté s implementaci metod do vyuky a
moznosti jejich feSeni. Zpétna vazba od uciteld, kteti jsou v programu proskoleni a realizuji jej
v praxi, doklada pozitivni posun v motivaci a aktivité¢ zakt i efektivit¢ ucebniho procesu ve
vztahu k rozvoji jejich klic¢ovych kompetenci.
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Zpét na program seminare.

Pracovni list podle zasad programu Kritické mysleni

Josef Mdrc
Pedagogicka fakulta, Univerzita Jana Evangelisty Purkyng, Usti nad Labem

Budeme-li hledat ,,idealni podobu skolniho d&jepisu® a patrné viibec jakékoliv ucebni ¢innosti,
nastavime latku tak vysoko, Ze ji nikdy nezdoldme. Ale mizeme se ji pfiblizit. Pokusil jsem se o
to 1 timto piispévkem.

Snazim se doplnit teoreticky popis metod RWCT (viz pfispévek Evy Urbanovské v tomto
sborniku) o praktickou ukazku. Vybral jsem si pracovni list. Od poloviny 90. let bez pracovnich
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pro skolni navstévy galerii, muzei, vystav... Je mezi nimi mnoho vhodnych k nasledovani. Ale
jsou také vyzvou k tvlircim pokustim, k vlastni pedagogické tvofivosti. Za prioritni povazuji to,ze
je pracovni nejen pro zaky, ale 1 pro ucitele.

Predlozeny pracovni list se oproti mnohym jevi jako skromny, ,,chudy pfibuzny.“ Ale pro mne se
stal velmi dtlezitym, byl funk¢ni, respektoval a inicioval zéky, organizoval jejich Cinnost. Je
jednoduchy, splnitelny, s rozmanitymi moznostmi feSeni. Za jeho velkou ptfednost povazuji to, Ze
umoznil zakovi se piedvést. Patrné predevSim proto, Ze vychdzi ze zasad programu Kritické
mysleni. Pfivedl mne az k mySlence prosazovat jakasi praktika zdéjepisu (a dalSich
spolecenskych véd) - at’ uz formou mimotadnych akci v ramci predmétu déjepis, tak piipadné
jako samostatného volitelného predmétu.

sehralo setkani s programem RWCT. Zaméfim se na oblast kooperace, ve které mi pomahal
hledat, pojmenovavat ¢i zvyraziiovat pedagogické postupy a dovednosti. V prvni fad¢ to byla
kooperace se sebou samym Jak to myslim? Kooperoval jsem své dva (tfi) predméty — CeStinu,
literaturu, déjepis, kooperoval jsem své oblibené oblasti — déjiny stfedovéku a mést, zidovské
dé&jiny, film, region. Jejich propojovanim a legalizaci ,,okrajovych témat* jsem najednou ziskal
kupodivu daleko vétsi prostor a moznosti. Tento paradox spocival v tom, ze jsem neustale nucen
zjednoduSovat a snad i konceptualizovat zakladni déjepisné ucivo. Tento ,,fundament™ by bylo
mozné oznacit jako d&jepis pro nedéjepisce — jasny a jednoduchy piehled obecnych i1 nadrodnich
d&jin, velmi Casto slouzil jako kontextovy ramec pro dé&jiny literatury. Minimalizace faktl
zpravidla prospéla trvanlivosti uchovani.

Dalsi kooperace probéhla na lokalni wrovni. Snazim se o spolupraci slidmi (pamétniky,
odborniky, rodinami), institucemi i s prostorem. Jsme tak schopni pohybovat se v mistech
s autentickou historickou paméti, ale prestivdm byt jako ucitel jedinym zivym zdrojem
historického poznani. Osobni zodpovédnost d¢&jepisce, pedagoga dostavd také rozmér
organizacni, ale zaroven ziskavam i spolupodilniky. Za velkou piednost takovychto spole¢nych
¢innosti povazuji piedevs§im piekroceni ur¢itého komunika¢niho a myslenkového stereotypu, ke
kterému uzaviené prostfedi tfidy sjednim ucitelem patrné nutné vede. Mam tim na mysli
vytvareni jakéhosi strnulého metasystému, ve kterém se pak uvazovani nad d¢jinami v dané t¥ide




pohybuje. Déjepis je omezovan prostiedky, které ma ucitel v sobé, které ma k dispozici a které
jsou vzdy omezené.

A treti kooperace vede k zdkim — predevSim pii pojmenovavani vychodisek a cili vyuky
dé&jepisu i minulosti samé. Snazim se tak orientovat se v oblasti historického povédomi, se kterym
zaci do vyuky prichazeji a ve kterém se pohybuji. Snazim se zatdhnout zadky do organizace a
planovani vyuky, pfesvédcit je 1 o jejich zodpoveédnosti za nase hodiny a za nase (jejich) d&jiny.

Casta slova, ktera mne napadaji, jsou ,,Ano reformé, ale jak“? Nemohu se totiz nékdy ubranit
dojmu, ze pro mnohé se zakladni principy reformy smrskly na opentleni dosavadnich Skolnich
¢innosti terminologii RVP.

CILE:
74k musi:
posilit vztah k regionu, prozkoumat jednu z pamatek mésta
znat Ctyti zakladni udélosti z lokélnich déjin v obdobi od 13. do 17. stoleti
uvédomit si vybrané mezniky ze zdkladnich etap narodnich dé&jin a byt schopen
formulovat a aplikovat jejich charakteristiku
pracovat s domnénkami a hledat rizné moznosti feSeni
vyhledavat informace v ikonickych materidlech (vystavni panely), architektufe (stavba
samotnad), v textu — psaném (panely), mluveném (vyklad pravodkyné&, privodce)
kooperovat se spoluzaky
prezentovat v mluveném i psaném projevu sva badani
organizovat svou ¢innost tak, aby dospél k dokonc¢eni pracovniho listu

REALIZACE:

Pracovni list byl realizovan se zaky druhého ro¢niku Sestiletého gymnézia (odpovida

9. tfidé ZS) v ramci tématu stiedovéka literatura a se zaky 2. roéniku &tyfletého gymnazia v ramci
tématu sttedovéka spolecnost na jaie 2002 v ramci vystavy Déjiny Chomutova

u prilezitosti 750. vyroci prvni pisemné zminky o lokalit¢ Chomutov.

POPIS:

Akce trvala zhruba dvé hodiny i s cestou.

[. Pribéh — pokud bylo pékné pocasi (zpravidla ano) — vypliiovala se prvni stranka (cviceni
oznacend fimska I) pfed kostelem svaté Katetiny, pokud pocasi nepialo, odehrala se ¢innost ve
Skole. Cas vymezeny na tyto ¢innosti byl maximéalné do 12 minut — cilem byla vlastné jakasi
permanentni evokace, rozcvicka, rozpominani. Zaci pracovali individualng,

u ulohy I.B mohli vytvofit dvojice. U pétilistku (druha ¢innost v bod¢ 1.A) se vedle varianty,
ktera uchopila Katefinu jako stavbu, objevily i moznosti pojmout Katefinu jako svétici, legendu,
spoluzacku... V dalSich péti minutach se vzajemné ve dvojicich sezndmili se svymi vysledky
(parova komunikace), tfi vybrani zaci ptedstavili ndpady svého kolegy z dvojice pied celou
ttidou. Pokousel jsem se o zdanlivé dlouhou evokaci s tim zdmérem, Ze vSichni zaci méli mit
prilezitost ,,naskocit™ do tématu.

II. Druha &ast - vlastni badani — se odehravala jiz v interiéru kostela. Zaci méli k dispozici &tyii
zékladni informacni zdroje:

a) vystavené panely

b) stavbu samotnou

c) prezentace spoluzaki



d) prednasku privodce (zhruba 12 — 15 min)

Jako povinné jsem zadal v podstaté jen dvé ¢asti oddilu II., a to II.A, II.C — tedy obé tabulky,
které by bylo mozno oznacit jako argumentativni. Postup vypadal nasledovné.

Z4ci dostali 10 minut na individuélni prohlidku vystavy, béhem které mohli pracovat s pracovnim
listem i spolupracovat se spoluzéaky, poté dostali ¢tyfi minuty, aby se pokusili pracovat s tabulkou
II.A. Po uplynuti ¢asu na zdklad¢ losovani vytvoftili zpravidla péticlenné skupiny (skupin bylo
obvykle pét) a skupindm byla ptidélena jedna ze Ctyt klicovych udalosti (viz tabulka) -

1252 — predpokladany piichod némeckych rytifdi do Chomutova (rytifi ziskdvaji oppidum
Chomutov)

1421 - dobyti mésta husity

1591-1598 — nasilna rekatolizace a povstani proti Jitimu Popelovi z Lobkovic

1618-1648 — nékolikeré obsazeni a vyplenéni mésta (pfedevsim Svédové)

(pata skupina si mohla vybrat jedno z vySe uvedenych s tim, Ze nemohla pracovat u panelu) Po
péti minutich piipravy kazda skupina struéné prezentovala své domnénky. Zakim bylo
predeslano, ze v tuto chvili nejde o vztazeni udalosti ke ,,spravnému* datu, ale predevs§im

o hypotetickou rekonstrukci udalosti. Na zavér této Casti byl text v podstaté aklamaci ptitfazen k
nalezité udalosti. Vétsina zakti nasla plivodni znéni vybraného uryvku na jednom z paneli —
uryvek z Husitské kroniky Vaviince z Bfezové.

Poté zéaci dostali opét samostatny prostor (5 minut) pro prohlidku vystavy stim, Zze mohou
dopliovat pracovni list kromé ulohy II. C a III.

Nésledovala prohlidka s prednasSkou privodce (vétSinou to byly starSi zeny), zpravidla vice
zaméiena k historii a popisu kostela nez k vystavé, oboji se ovSem prolinalo.

Po této cCinnosti nasledovalo vriceni se do skupina a spole¢né doplnéni tabulky II.C -
charakteristika klicovych etap 17. az 20. stoleti se snahou postihnout vlastnosti jednotlivych
obdobi pfedevsim vzhledem ke vztahu k ndbozenstvi, k cirkvi (8 minut). Poté nédsledovaly kratké
prezentace (zaroven 1 kontrola) — vybrani zaci odpovidali na nasledujici otazky:

1. sefadte chronologicky jednotlivé etapy

2. kdy se kostelu datilo nejhiiie a pro¢

3. kdy nejlépe a proc...

Po spole¢né diskusi (fizeném rozhovoru) Cas zpravidla vyprsel a nasledovala domaci tiloha — III.
Ne&kteti Zaci byli ochotni v kostele ztstat (byla-li to jejich posledni hodina), pracovali dale —
zaméstnanci muzea je obvykle podpofili. Pokud ¢as zbyl, Zaci dostali za kol vybrat si pro né
nejpiijemnéj$i misto v kostele nebo v jeho blizkosti a sepsat bod III na misté. Pti dal$i hodiné
jsme se k této akci vratili a ndsledovaly dvé zakladni Cinnosti —

1. prezentace bodu III (samostatna vystoupeni, diskuse), celych pracovnich lista (vystavka)

2. diskuse na téma, jak by bylo mozné kostel svaté Katetiny vyuzit dnes?

Mnohé prezentace byly velmi zajimavé a netradi€ni — modlitby byly zpivané i pantomimicky
vyjadiené, leckteré monology byly pfedvedeny dramaticky...

Dnes po zméné ve vedeni muzea jsme se rozhodli tento ,stary” pracovni list oprasit a ve
spolupraci gymnazia s muzeem vytvoiit komplexné&jsi projekt, ktery bychom nabidli pfedevsim
chomutovskym zakladnim Skolam. V podstaté by se jednalo o dva dily chomutovské historie —
prvni by byl zaloZzen na vySe popsaném pracovnim listé, druhy by se zabyval obdobim 18. az 20.
stoleti. Princip by byl stejny — ¢tyfi vybrané klicové udalosti v kontextu ¢eskych déjin s vyuzitim
metod RWCT. Jednalo by se tak o jakési obrazy z dé€jin mésta a vysledkem by mohly byt nejen
pracovni listy, ale tfeba i pracovni sesit, ¢i dokonce lokalni déjepisna ucebnice.



Kostel svaté Kateriny a vystava k déjinam Chomutova

[.A. Predstavte si - co o této stavbé vite, ¢im je pro vas zajimava, jak bude vypadat vystava v ni
umisténa?

Dopliite slova do nésledujiciho schématu — vse se vztahuje ke slovu v ovalu!
Adjektivum: Adjektivum:

Verbum: Verbum: Verbum:

Heslo, véta:

Synonymum, ptezdivka:

I.B. Na zaklad¢ nasledujicich utrzkt z kroniky se pokuste sestavit a ilustrovat kratkou zpravu
o udalosti :

...potom....pohwurlo- se celé vojsko- smerem

k Chomutovu....ptichdgejicimu rouhali ... ge viech strow pitkopy av
hradby....... rogpusts now smalw av vak ict voduw ... aby pochovali
mutvych .....tw spachaly hrogny hilchv....... swlekly z nichv rouchau....
nesetr iy o tehotnych, aby rogmnozily...




II.A. Na zaklad¢ informaci umisténych v kostele se rozhodnéte, k jakému datu by se udalost popisovana
kronikou v tikolu I.B mohla vztahovat a dopliite ARGUMENTY do tabulky:

K roku 1252 K roku 1421 K létim 1591 - 1598 Za tricetileté valky
PRO PROTI PRO PROTI PRO PROTI PRO PROTI
(mohlo se |(nemohlo |(mohlose |(nemohlo |(mohlose |(nemohlo |(mohlose |(nemohlo
odehrat) se odehrat) | odehrat) se odehrat) | odehrat) se odehrat) | odehrat) se odehrat)

Nasli jste originalni, kompletni text z kroniky?
Cim Vas prekvapil?

I1..C Pokuste se na zakladé paneld urcit ¢i na zakladé vlastni zkuSenosti odhadnout, jak kostelu prospéla
nasledujici obdobi — sefad’te je chronologicky (ocislujte od 1 — 6 v prvnim sloupci):

poradi

obdobi

Prospélo —
neprospélo

Protoze...

Prvni republika

Josefinské
reformy

Tteti fise
(nacismus)

Baroko

Komunismus

Renesance




I1.D Ktery detail, pfedmét z kostela, z vystavy umite nakreslit? Nakreslete!

IL.E Kterd slova z vykladu privodkyné se vam zdaji dilezitd?

III. Pokuste se napsat — Modlitbu za kostel, nebo Monolog kostela

Zpét na program seminare.




Ceské déjiny pohledem souéasné literatury pro déti a mladez

Viasta Rerichovd

Pedagogicka fakulta Univerzita Palackého, Olomouc

Historicka a zivotopisna literatura se stala vyznamnou soucasti ¢eské literatury pro déti a
mladez uz v 19. stoleti. V obdobich narodné¢ emancipacnich snah a formovani novodobého
samostatné¢ho statu chtéla prispivat k vlasteneckému uvédoméni, v dobdch narodniho
ohrozeni a ve vale¢nych letech odkazem na minulost povzbuzovala nadéji v lepsi
budoucnost. Diraz na vychovnou funkci v ni ptetrval i v druhé poloviné 20. stoleti. V této
dobé ale vétSinou ucelové podminénym ztzenim pohledu na historii jen zdivodiovala a
obhajovala existujici politické a spoleCenské pomery.

K neptehlédnutelnym rysim nejnovéjsi produkce pro déti a mladez s historickou a
zivotopisnou tematikou vydané od roku 1990 patii: 1. posun od zjednodusené interpretace
déjinnych udalosti a pfehodnocovani vykladu s cilem vytvofit co nejobjektivnéjsi obraz
narodnich d¢jin; soucasti této tendence je také usili zhodnotit tlohu ceské Slechty
v ndrodnich dé¢jinach; 2. snaha zasadit narodni d¢jiny do evropského kontextu a soucasné
ve Ctenafich posilovat povédomi o narodni pfislusnosti; 3. ptiklon k d€jindm vsSedniho
dne; 4. skute¢nost, ze vEétsi pozornost, nez tomu bylo doposud, je vénovana dé¢jinam Zen a
déti. Uméleckd a uméleckonaucna literatura s historickou a Zivotopisnou tematikou tak
do zna¢né miry rezonuje s trendy soucasné cCeské historiografie a zdsluhu na tom ma
nepochybné také fakt, ze mezi jejimi tvirci jsou i historici.

Napftiklad Vlastimil Vondruska, historik a autor zivotopisnych a dobrodruznych
piib&hti pro déti i dosp&lé &tenafe, v knize Slavné bitvy &eskych panovnikia®
ptehodnocuje dosavadni schematicky vyklad o nékterych vyznamnych etapach ceskych
d&jin a historickych osobnostech®. Sva vypravéni o slavnych bitvach zbavuje patosu,
nikoli vSak dramati¢nosti, a demytizuje mnoh¢é udalosti a jejich protagonisty. V podobé¢
komentait, které vysvétluji nezbytné historické souvislosti a zminuji dosud malo znamé

skute¢nosti, také uvadi na pravou miru fadu stoleti se tradujici nepravdy, jez pfevzal a

2 VONDRUSKA, V. Slavné bitvy ceskych panovnikii. Praha: Albatros, 2003. ISBN 80-00-01223-5.
2 Srov. napt. KRATOCHVIL, M. V. Pamdtné bitvy ceskych déjin. 2. vyd. Praha: Albatros, 1987.




petrifikoval Al. Jirasek. Kuptikladu cisafe Zikmunda Vondruska s odvolanim na moderni
historické studie charakterizuje na rozdil od Jirdska jako wvynikajiciho politika a
diplomata, mecendSe uméni a vzdélaného humanistu. (obr. 1) Zcela odlisn¢ hodnoti 1
Véclava IV., kterého Jirasek zobrazil jako panovnika milujiciho Cesky lid a trestajiciho
nepoctivé femeslniky. Oznacuje ho za nerozhodného lenocha a opilce bez vladatrskych
schopnosti. Upozornuje i na dalsi Jiraskliv mytus, pojmenovani psohlavci pro obyvatele
Chodska a zobrazeni psi hlavy na jejich praporu.”

Ani husitstvi nevidi Vondruska zjednodusené. Zasazuje ho do SirSich politickych a
ekonomickych souvislosti a schematické zobrazeni husitl jako bojovnikl za pravdu bozi
nahrazuje zivotnym a vérohodnym obrazem stfedovékych lidi, ,,mezi nimiz byli poctivi
véiici stejnd jako ziskuchtivi Sejdifi, lidé shovivavi i kruti...“** ktefi ,,palili, drancovali a
vrazdili jako kazda jina armada.“** (obr. 2) Pfesto husitské revoluci pfiznava vyjimeénost
a podotyka také, ze je to jedina etapa Ceskych déjin, kterd se dostala do vSech evropskych
ucebnic o stiedoveéku.

Z celkového pojeti publikace je rovnéz patrna snaha o zasazeni narodnich d¢jin do
evropského kontextu. UZ jeji nazev naznacuje, Ze se autor zaméfil na bitvy, v nichZ se
bojovalo za zajmy Geskych panovnikii nejen v Cechach, ale i na mnohych dal§ich
evropskych bojistich. (obr. 3) Sva vypravéni doprovdzi hutnymi a pfesto ctivymi
komentafi a poznamkami objasnujicimi politické a hospodaiské souvislosti bitev a
umozilujicimi pochopit postaveni ceskych zemi ve sttedovéké Evropé. Pozornost ale
vénuje i ,,obycejnym* lidem, jejich Zivotu, zpisobu mysSleni a zméndm jejich hodnotového
systétmu a na rozdil od dfiv¢jSich autori nezdivodinuje déjinné promény tiidnim
uvédomovanim - vyznamnou roli pfisuzuje proménam mysSleni jedince v kazdodennim
b&hu Zivota. Tematika vSedniho dne dominuje ve vykladu takovych pojmi jako dédické
pravo, legitimita, manzelstvi a moralka Slechty i poddanych ve stfedovéku.

Posun od zjednodusené interpretace historickych udalosti k jejich objektivnimu

hodnoceni je jednim z podstatnych rysti upraveného a rozsiteného vydani knihy Obrazky

z &eskych dg&jin a povésti autorti Zdeiika Adly, Jifiho Cerného, Pavla Zatky a Jifiho

3 Na tento omyl poukazal napt. uz L. Soucek v knize Obrazovy opravnik obecné oblibenych omylii. Praha: Préace,
1981.

> VONDRUSKA, cit. 1, 5. 184.

* VONDRUSKA, cit. 1, s. 185.



Kalouska,*® publikace, ktera uz v 80. letech minulého stoleti vzbudila pozornost
pfedevsim diky komiksovému zplsobu zpracovani. Z piepracovaného vydani byla napft.
vypusSténa kapitola jen povrchné a schematicky pfipominajici pocatky organizovaného
délnického hnuti v Cechach. Nahradila ji kapitola o rozvoji techniky na konci 19. stoleti,
o 1. svétové valce a vzniku CSR. (obr. 4) Ani nové vydani Obrazkl z Geskych dé&jin a
povésti neopomiji zminky o vzniku manufaktur a pfeméné femeslnikl a rolnikit v tovarni
délniky. Tyto skutecnosti uz ale nejsou nahliZzeny zjednoduSujicim tfidnim pohledem na
déjiny. Nové zatazeny byly kapitoly pfiblizujici nékteré vyznamné vynalezce (napi. P.
Divise, J. Pernera, J. Ressla), ale také dals$i osobnosti, jako naptf. B. Smetanu a Ant.
Dvotaka. (obr. 5, obr. 6) Ty navic autorim poskytly pfilezitost poukazat na evropsky,
resp. sv€tovy piesah a vyznam jejich dila. Upraveny byly i né&které dalsi zjednodusené
soudy obsazené ve vydani zroku 1980, jako napt. charakteristika Josefa II. Jedinou
nepfili§ $tastnou zménou v novém vydani je vypusténi slova povést z nazvl nckolika
kapitol. Ctenaf - kniha je uréena détem od 8 let - totiz nemusi piesné odlisit, kdy se jedna
o zobrazeni realnych déjinnych udalosti a kdy jde o vypravéni, jehoz vztah ke skute¢nosti
je pomérné volny. Beze zmény ovSem ziistal ve vypravéni o Janu Kozinovi domnély
symbol Chodl — psi hlava, ktery od Al. Jiraska a M. AlSe prevzal i ilustrator Obrazkl Jiti
Kalousek. (obr. 7)

Bylo jiz uvedeno, ze soucasti tendence usilujici o vytvoieni ideologicky nezatizeného
obrazu narodnich dé&jin je 1 zhodnoceni ulohy ceské Slechty. Zatim nejvyraznéjsi praci
tohoto typu urcenou détskym ctenaiim je dalsi publikace Vlastimila Vondrusky s ndazvem
Vyznamna sidla ¢eské Slechty.”” (obr. 8) Autor necht&l jen podat vy&erpavajici soupis
majitelii, udalosti a stavebnich promén jednotlivych sidel. Snazil se zejména ptiblizit
atmosféru zivota ve stfedovéku a pfipomenout roli ¢eské Slechty pfi utvareni ceského
statu. Cini tak prostiednictvim povidek zasazenych do prostiedi dvanacti Geskych a
moravskych hradi a zamkt, které jsou doprovazeny mnozstvim informaci o d¢jinach
Slechtickych rodl, o hospodatreni na jejich panstvich a dal§imi souvislostmi vztahujicimi

se k danym mistiim 1 Zivotu ve stfedovéku. Autor objasnuje napi. pojmy rytit a rytitska

% ADLA, Z., CERNY, J., KALOUSEK, J. a ZATKA, P. Obrdzky z ¢eskych déjin a povésti. 6. upr. vyd.
Praha:
Albatros, 2003. ISBN 80-00-01147-6.

2T VONDRUSKA, V. Vyznamna sidla Geské §lechty. Praha: Albatros, 2005. ISBN 80-00-01520-X.



kultura, svétci, kanonizace a liturgické barvy, osvétluje zménu mysleni a Zivotniho stylu
§lechty i poddanych v obdobi renesance. Zivot stiedovéké §lechty dokresluje i ukazkou
z milostné korespondence a poznamkou o piibuzenskych vztazich a snatkové politice, jez
sehravala vyznamnou roli jak v osudech jednotlivct, tak i celych Slechtickych rodu. (obr.
9)

Vyznamnou soucasti VondruSkovy tvorby pro déti jsou také jeho dobrodruzné
historické romany, v nichZ skloubil historickou préozu s ptibéhem s détskymi hrdiny a
detektivkou. S lehkosti zkuSeného vypravéce a soucCasné s respektem k historii evokuje
realie 1 atmosféru zivota ulicek, ndmésti a femeslnickych dilen Prahy v pocatku 17.
stoleti a s dirazem na detail 1 historickou hodnovérnost komponuje ptibéhy plné
tajemstvi, napéti i humoru. (obr. 10) Ustfedni zapletku prvniho z nich nazvaného Fiorella
a Bratrstvo kii§talu™ tvoii kradez penéz ze staroméstské radnice doprovazena dvéma
zéhadnymi vrazdami. Patrani po pachateli se ujmou syn nepravem obvinéného méstského
pisatfe, jeho kamaradd a dcera jednoho z alchymisti Rudolfa II. Fiorella. Druhy roman
Fiorella a zdhada mrtvého netopyra® je piipadem vySetfovani t¥i vrazd, které oficialn&
provadi inkvizice, neoficidlné znovu Bratrstvo kiist'dlu. Do fiktivnich pfibéha autor vpléta
historické osobnosti 1 nardzky na aktualni dobové déni a pro hlubsi pochopeni déjinnych
souvislosti pfipojuje na poslednich strankach knizek slovni¢ek méné znamych vyrazu
(cech, huntyft, inkvizice, méstska prava, purkmistr, rychtaf aj.). Postavy stiedovékych lidi
vykresluje Vondruska velmi piesvédcivé, nikoli jako pouhé typy nebo pfedstavitele urcité
socidlni skupiny. A jeho protagonisté, pfestoze maji mnohé vlastnosti soucasnych lidi,
jsou ve svych stiedovékych ,,rolich® vérohodni.

Zatim posledni knizkou Vlastimila Vondrusky pro déti je publikace nazvana Zivot ve
stiedovéku®®, formatem vcelku skromné, svym obsahem ale pozoruhodné dilo osvétlujici
kazdodenni zivot stifedovékych lidi. Jeji text je rozdélen do vice nez dvou stovek hesel,
kterda nejsou, prestoze se jednd o encyklopedii, strohym vykladem preferujicim
faktografii. VondrusSka i tady kombinuje odborny ptistup a zkuSenosti beletristy a sdéIn¢,

ptistupnou formou zprostfedkovava ¢tenafi informace umoziujici pochopit, ,,jaci lidé ve

2 VONDRUSKA, V. Fiorella a Bratrstvo kiistalu. Praha: Albatros, 2006. ISBN 80-00-01841-1.

¥ VONDRUSKA, V. Fiorella a ziahada mrtvého netopyra. Praha: Albatros, 2007. ISBN 078-80-00-01952-9.
3 VONDRUSKA, V. Zivot ve stiedovéku. Praha: Albatros, 2007. ISBN 978-80-00-01701-3.



\ v TR vyvel:  w c rwets wr . . .1ac 31
sttedovéku zili, ¢emu vétili, ¢eho si vazili, ¢im se obklopovali a jak se bavili“.*' Pro

dokresleni uved'me alespon nékolik nazvt kapitol — Advent, Barbakan, Caletnik, Herberk,
Hygiena, Kuchyné, Medicina, Pulpit, Trubadur, Skorng, Zvon, Zidle. (obr. 11, obr. 12)
Vyznamnou soucasti knihy jsou také ilustrace, které vedle funkce informativni
nepostradaji ani ucinek esteticky.

Jednou z nejzdarilejSich publikaci, které détem piiblizuji historické udalosti
prostiednictvim d¢jin vSedniho dne, je obrazkova kniha FrantiSka Kadlece a Petra Urbana
Praha lucemburskd v obrazech seznamujici se stavebnim vyvojem mésta a zivotem
v Praze za vlady Karla IV.>* Publikace vznikla u piileZitosti konani vystavy Karel IV. —
cisai z Bozi milosti na Prazském hradé v roce 2006. Autofi ¢tenaie zavadeji do katedraly
sv. Vita, na korunovaéni hostinu do krdlovského paldce, na univerzitu a do prostfedi
klastera, ale také na dobyt¢i trh, do umélecké dilny a do lazni. (obr. 13, obr. 14, obr. 15)
Promys$lenym spojenim ilustraci, které usiluji o co nejvérnéjSi zobrazeni stiedovékych
realii (stavebnich pamatek, obleCeni, nabytku, pracovnich nastroji apod.) a pfitom si
uchovavaji osobity autorsky styl,
beletrizovaného textu a vécnych informaci podava kniha plasticky a poutavy obraz
sttedovéké kazdodennosti. Jeji kvality ocenila 1 odbornd porota udélujici
nejvyznamnéjSim titulim ceské literatury pro déti a mladez literarni cenu nazvanou Zlata
stuha.

Netradi¢nim ztvarnénim ceskych dé&jin vzbudila mimotfddny ohlas malitka a
ilustratorka Lucie Seifertova, autorka devitimetrového komiksového leporela D¢&jiny
udatného &eského naroda a par bezvyznamnych svétovych udalosti.” (obr. 16, obr. 17)
Sdélovaci prostfedky i odborny tisk jiz knize, ktera ziskala vSechny vyznamné domaéci
literarni ceny, vénovaly zna&nou pozornost,”* pfipomefime proto z pohledu naseho tématu
zédsadni skutenost - to, ze zprostfedkovavana fakta odlehcila Seifertovda humorem,
nadsazkou a ironii, jez podtrhuji svébytny vytvarny rukopis autorky a vyvraceji predstavu

o déjinach jako nezazivném vyctu vice i méné dulezitych udalosti.

31 iy
Tamtéz, s. 5.
32 KADLEC, F. a URBAN, P. Praha lucemburska v obrazech. Praha: Albatros, 2006. ISBN 80-00-01736-9.

3 SEIFERTOVA, L. Déjiny udatého ceského ndroda a pdr bezvyznamnych svétovych uddlosti. Praha: Petr
Prchal: Euromedia Group-Knizni klub, 2003. ISBN 80-242-1042-8.

** Srov. napt. REISSNER, M. Obrazkové d&jiny eskych zemi. Ladéni, 2004, 9 (14), &. 1, s. 21-23.
TESAR, M. Skvélé prokleti. Reflex, 2004, 15, &. 42, s. 48-50.



V podobném duchu L. Seifertova prevypravéla nékteré  Ceské povésti, které navic
zasadila do redlnych historickych souvislosti a vytvofila tak netradi¢ni atraktivni
historicky mistopis nejvyznamnéjSich ceskych hradi a zamkl. Publikace mé podobu
prostorového leporela a vysla s niazvem Tajemné hrady a zamky kralovstvi &eského.”
(obr. 18)

Humor, nadsazku a parodii jako zakladni princip interpretace narodnich dé&jin zvolila
také Martina Drijverova v zatim dvou vydanych dilech Ceskych d&jin o¢ima Psa.’®
V knihéch urcenych mladS$im cEtenditim je Pes glosdtorem a v duchu zvoleného zplsobu
vypravéni nékdy i pivodcem udalosti a jeho humorné komentate zbavuji mytické i realné
historické postavy a udalosti nedotknutelnosti a predurcenosti. (obr. 19, obr. 20) Tak
napt. vznik Kosmovy kroniky rdmuje autorka ptibéhem o Psovi, kterého pfestalo bavit
harcovat se s druzinou &eského panovnika jednou do Rima, jindy, jako za Vratislava II.,
na Moravu. Rozhodl se proto usadit se u jist¢tho Kosmase, ktery praveé psal kroniku, a
doufal, Ze se v ni dékan svatovitské kapituly zmini i o ném. Kosmas zil ale ptili§ skromng,
kosti moc nebylo a Zivot bez dobrodruzstvi Psa ptestal bavit. Zatouzil znovu po
kradlovském dvote, kde uz ale bylo mezitim vSechno jinak — Vratislav zemfel a po
vzdjemnych Sarvatkdch mezi zbylymi Pfemyslovci na trin usedl Vladislav I....Na potiebu
sdélovat i pfesnd historicka fakta vSak autorka nerezignovala a za jednotlivymi kapitolami
uvadi prehled dat nejvyznamné;jSich udalosti.

Netradicni pohled na dé&jiny nabizi i1 encyklopedie Svét déti historicky Jitky
Lnéni¢kové®” adresovany &tenaftim starsiho $kolniho véku. Ve tiech desitkach kapitol
autorka obsahla casové rozpéti od star§i doby kamenné po soulasnost a zaméiila se
zejména na proménu chépani détstvi a postaveni déti v jednotlivych socidlnich vrstvach,
na vyvoj jejich vzdélavani a trdveni volného Casu, na stravovani a péci o zdravi déti 1
vyvoj détského obleCeni. Nechybi ani zminky o historii oblibenych détskych her a
hracek a rozvoji literatury pro déti, détskych ¢asopisti, divadla a filmu pro déti. (obr. 21,
obr. 22) Dopad spolecenskych poméra na zivot nejmladsi generace je zachycen zejména

v kapitolach vénovanych obéma svétovym valkdm a obdobi normalizace po roce 1969.

* SEIFERTOVA, L. Tajemné hrady a zamky kralovstvi Ceského. Praha: Slovart, 2002. ISBN 80-7209-377-0.
 DRIJVEROVA, M. Ceské déjiny oc¢ima Psa. Praha: Albatros, 2004. ISBN 80-00-01387-8.
T LNENICKOVA, J. Svét déti. Praha: Albatros, 2005. ISBN 80-00-01786-5.



Promyslené strukturovany a faktograficky bohaty vyklad podtrhuji a dopliuji cetné
ilustrace, faksimile a ukazky z umélecké literatury i dobovych dokumentt.

Ptikladem toho, ze se v posledni dob¢ vénuje vétsi pozornost postaveni a Gloze Zen,
jsou knihy Jifiho Fidlera Ceské kralovny a Aleny Wagnerové a kolektivu Ceské Zeny
vydané nakladatelstvim Fragment v edici Odkaz. Jif{ Fidler’® zahrnul do svého piehledu
manzelky ¢eskych panovniku pocinaje sv. Ludmilou a konc¢e Zitou Parmskou a soustiedil
se predevsim na zhodnoceni jejich vyznamu pro politické, kulturni a ndboZzenské pomeéry
v Ceskych zemich. (obr. 23) Ozifejmuje podstatu siiatkové politiky v mocenském zapasu o
evropsky vliv a v dals$im planu poukazuje na druhotfadou roli vétSiny zen — kraloven,
jejichz postaveni se odvijelo predevSim od poctu porozenych muzskych potomkd,
naslednikl trinu.

V publikaci Ceské Zeny” jsou predstaveny piedni pfisluinice panovnickych a
Slechtickych rodt, umélkyné, politicky, lékatky, sportovkyné a védecké pracovnice,
jejichz zivotni osudy byly a jsou spjaty s osudy ceské spoleCnosti. (obr. 24, obr. 25)
Autofi vyzdvihuji pfedevSim jejich socialni citéni, inteligenci, pracovitost i odvahu
prosazovat své nazory, které se staly prikladem pro dal$i generace Zen. Jak vybérem
osobnosti, tak zpisobem vykladu usiluje také toto dilo o co nejobjektivnéj$i ptistup
oprostény od zjednoduSovani a zkreslovani. Soucasné¢ vede ¢tenafe k hlubs§imu pochopeni
historie 1 podstaty zenské otdzky a emancipa¢niho hnuti v ¢eskych zemich a ptispiva
k ptekonédvani ptrezivajicich ptfedsudkil v nazirani na roli Zen ve spole¢nosti.

K nejnovéjsim titulim ceské Zivotopisné literatury pro déti a mladez patii knihy Karel
IV.* a Toma§ Garrigue Masaryk®' vydané nakladatelstvi Prah v roce 2005 a 2006.
Reprezentuji pilotni tituly edice Nejvétsi Cesi, kterd se hodld vénovat vybranym
osobnostem nasi historie.

V prvni zminéné knize se autorky Alena Jezkova a Renata Fucikova zaméfily na
nejvyznamné€jsi etapy Karlova zivota — na détstvi prozité ve Francii, na jeho navrat do
Cech a ptedev§im na obdobi, kdy jako &esky kral a fimsky cisaf spoluutvaiel eské a

evropské déjiny. (obr. 26, obr. 27) Relativné samostatné kapitoly pak tvoifi vyklad o

¥ FIDLER, J. Ceské krdlovny. Havlickaiv Brod: Fragment, 1998. ISBN 80-7200-210-4.
¥ WAGNEROVA, A. aj. Ceské Zeny. Havli¢kuv Brod: Fragment, 2003. ISBN 80-7200-777-7.
“ JEZKOVA, A. a FUCIKOVA, R. Karel IV. Praha: Prah, 2005. ISBN 80-7257-127-6.
' FUCIKOVA, R. Tomds Garrigue Masaryk. Praha: Prah, 2006.ISBN 80-7252-152-7.



prednich stavebnich pamatkach Karlovy doby. Karlovu osobnost, dobovou atmosféru i
zpusob Zivota nejvyssich vrstev stfedovéké spolecnosti ptiblizuji stranky, kde se autorky
vénuji Karlu IV. jako vzdélanci a spisovateli a pokracovateli lucemburského rodu.
[lustrace R. Fucikové pripominajici gotické deskové malby a bohaté iluminované
rukopisy knize nejsou jen tradiénim obrazovym doprovodem textu. Dominuji v knize a
podtrhuji zamér autorek vyvolat ve ¢tenafi pocit monumentalnosti a vyjimecnosti.

Publikace Toma$§ Garrigue Masaryk je autorskou knihou R. Fuéikové. (obr. 28) Tato
predni Ceska ilustratorka v ni prostfednictvim dvou stovek ilustraci a hutného, nicméné
ctivého textu sleduje jak soukromy zivot, tak profesni a politickou drahu TGM. Bez
patosu a snahy o glorifikaci pfipomind Masarykovy povahové rysy, vykresluje rodinné
vztahy (obr. 29) a Zivoty Masarykovych déti ovlivnéné rodinnym prostfedim i otcovou
praci. Sviij vyklad autorka zasazuje do SirSiho d¢jinného rdmce a propojuje osudy TGM
s vyznamnymi udélostmi ¢eskych dé&jin. (obr. 30) Ilustrace tvofici zcela rovnocennou
soucast knihy jsou s ohledem na détského recipienta casto spojeny do miniaturnich
komiksl, jejichz forma umoznila Fucikové uzit i humoru a nadsizky. Zajimavym
vytvarnym prvkem dokreslujicim celkovou podobu knihy jsou také bordury lemujici
jednotlivé oddily textu, které odkazuji na slovacky folklor spojeny misty Masarykova
narozeni a détstvi, na secesi a symboly prvniho ¢eskoslovenského statu.

Obraz soucCasné historické a zivotopisné literatury pro déti a mladez by ale nebyl
uplny, kdybychom nezminili fakt, Ze v posledni dobé zacind i do téchto zanrlh pronikat
trivializace, jez se projevuje pfedevS§im tim, Ze historicky namét slouzi autorovi pouze
jako vychodisko k vytvofeni konzumniho ¢tiva bez vys$Sich ambici.

Piikladem takového postupu je roméan Zuzany Franckové Osudova laska.** Jeho
zédkladni zapletka je vcelku jednoduchd a nepfili§ pivodni. Protagonistka ptib&hu,
studentka historie Ivana, si v poslednim seminafi pied prdzdninami vybira téma ro¢nikové
prace — maji to byt osudy Slechtického rodu Smifickych — a odjizdi domt. Autobus,
kterym jede, se ale poroucha a Ivana se rozhodne dojit zbytek cesty péSky. ZmozZena
horkem si na chvili sedne, usne a po probuzeni zjistuje, Ze je sice na stejném misté, ale

v 17. stoleti.

2 FRANCKOVA, Z. Osudovd laska. Praha: Petra, 1999. ISBN 80-85984-67-9.



Nasledny d¢j romanu vychazi ze skute¢nych dobovych udélosti: Eliska Smiticka, od
narozeni télesné postizena a postradajici citové zazemi rodiny, se zamilovala do
poddaného, kovarfe Jifika Wagnera, ¢imZ se provinila proti dobovym konvencim
odmitajicim vztah Slechti¢ny s neurozenym muzem. Po jeho prozrazeni byla jedenact let
véznéna a osvobozena byla az Otou z Vartenberka, ktery mél po umrti vSech muzskych
potomkt Smitickych, v dobé, kdy se zdalo, ze rodové panstvi ziska Eliska, zijem
pfedevsim o jeji majetek.

Neékteré pasdze romanu nezapiou, ze autorka, pivodné ucitelka Ceského jazyka a
déjepisu, ma historické vzdélani. Vedena zakladnimi pravidly zvoleného zanru ovSem
Franckova piistoupila k historickym faktim pomérné velkoryse a pretavila je v milostnou
romanci. Rada roméanovych hrdin, zejména postava Elisky, kovaie Jifika a Oty
z Vartenberka, a motivy jejich jednani jsou vyrazné idealizovany tak, aby odpovidaly
autor¢inu zameéru a charakteristice zanru. Napif. Ota z Vartenberka je v rozporu s
historickymi fakty*® zobrazen jako elegantni, pohledny, sebejisty a dvorny muz a autorka
nijak nezastira, Ze ji inspirovala postava hrabéte Peyraca z filmovych ptibéht o Angelice.
Jiné historické osobnosti jsou v pifib¢hu pfitomny pouze jako nositelé ur€itych vlastnosti
¢i dovednosti lidi 17. stoleti, nejsou s déjem ustrojnéji spjaty a ptislusné casti textu tak
maji jen ilustrativni a deskriptivni raz.

Akcentovan je predevSim dramaticky dé&j plny zvrat, liceni, jakym krutym
podminkdm musi Eliska a spolu s ni Ivana, kterd se rozhodla sdilet nepfizeit osudu se
svou piitelkyni, béhem véznéni celit. Konfrontace zpisobu zivota a mysleni lidi 17. a 20.
stoleti pisobi vétSinou jako povrchni ilustrace ¢i pokus o humor a nadsdzku a redlné
historické udalosti doby poslednich let vlady Rudolfa II. vyznivaji v kontextu vypravéni
jen jako pfic¢ina dalSich déjovych peripetii milostného romantického ptib&hu. Také zavér,
ktery je malo pfesvédCivym zplsobem znovu pienesen do soucasnosti, je zcela
prizptisoben ptidorysu divéiho romanu.

Navzdory namétu, stylizovanému jazyku i mnozstvi informaci o d¢jindch ceskych
zemi v 1. poloving 17. stoleti je tak zifejmé, Ze autoréinym zamérem bylo napsat pfibéh

pro divky zasazeny do historickych kulis, nikoli historickou prézu uréenou $ir§imu okruhu

* Srov. napt. FRANCEK, I. P#ibéh tajné ldsky: Eliska Katefina Smifickd a jeji sexudlni skanddl. Praha: Havran,
2005. ISBN 80-85515-57-5.



¢tenart. V kontextu dalSich divcich romant autorky je tak zjevné, ze vylet do historie pro
ni byl jen pouhym zpestienim jejiho jinak vcelku tradi¢niho rejstiiku naméti.*

I kdyz lze jen tézko ptedpoklédat, ze si knizka ziska Sir$i okruh Ctendfit a moZnosti
jejiho vyuziti v déjepisu nebo literarni vychové tak budou jen omezené, presto by mohla
ve vyssich roénicich ZS &i v prvnich roénicich $koly stfedni pFispét k rozsifeni znalosti o
podstaté historické prozy a praci autora s historickymi fakty, k odliSeni literarni fikce a
realného zékladu beletrie, stejné tak jako k formulovéani vlastniho nazoru na literarni dilo
a k dalSimu pouceni o literatuie konzumni a hodnotné.

Zavérem lze shrnout, ze nové vydavané tituly historické a Zivotopisné literatury pro
déti a mladez maji pomérné pestrou Skalu podob — od beletrizovanych d¢jin pfes komiks a
obrazkové knizky k encyklopedicky pojaté uméleckonau¢né a nauc¢né literatufe — a ve
veétsin€ z nich je patrné piekonavani ustdlenych forem a postupd spjatych s dosavadni
historickou a Zivotopisnou prozou adresovanou détskym recipientiim. Autofi se odklanéji
od vychovného pojeti déjin a pomérné Casto uzivaji humoru, nadsazky, ironie ¢i parodie.
K cCtivosti nejnovéjsi produkce prispiva 1 to, zZe prezentuje mnohé zajimavosti
ozvlaStiujici a priblizujici détem historické udéalosti a osobnosti. Pozitivnim ryse
zvySujicim atraktivitu historické a zivotopisné literatury je také Ustup od tradi¢niho
jazyka ptiznaéného uzivanim historismi, archaismi, zastaralé podoby slov a archaického
slovosledu. V nejnovéjsi produkci je rovnéz patrny duraz na ilustracni doprovod, ktery se
neziidka stdvd dominantnim prvkem konkrétniho dila a tim zvySuje ptitazlivost, ale 1
sdélnost publikaci. To vSe €ini z pfevazné vétSiny nejnovéjsi historické a Zivotopisné
literatury cetbu, ktera mé schopnost zaujmout détské Ctendfe a rozvijet jejich zdjem o
historii. Muze tak ¢init nejen jako soucast jejich individualni Cetby, ale i jako dalsi zdroj
informaci, ktery lze mnohostranné vyuzivat ve Skole. Na rozdil od ucebnic dé€jepisu totiz

fakta jen nesd¢luje, ale vypravi ptibchy.
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Muzeum a Skola (postrehy z praxe)

Mgr. Tomas Mikeska

Pedagogicka fakulta, Karlova univerzita

Skola a muzeum jsou dvé instituce, které spojuje dileZitd cesta. Je to cesta
komunikace a vzajemné spoluprace. Usp&3nost této souéinnosti zavisi pfedeviim na snaze
muzejnika a uciteltt kooperovat.

V leto$nim Skolnim roce se rozjizdé¢ji na zékladnich Skolach rdmcové vzdélavaci
programy. V ramci RVP ZV si vyucujici mohl vytvofit program hodin vlastivédy ¢i
d¢jepisu prostifednictvim stalé expozice mistniho muzea, ktera propojuje i vice predméti,
tzn. napliiuje mezipfedmétové vztahy. Spolu s muzejniky mize Skola vytvafet spolecné
programy, které obohati nejen zaky, ale i jejich rodi¢e a ostatni laickou vefejnost. Naslo
se ve Skolnich vzdélavacich programech jednotlivych Skol alespont malé misto i pro
spolupraci s muzei, nebo takova spoluprace ptfedstavuje pro vyucujiciho ¢i vedeni Skoly
stale problematické naruseni vyuky? Jak nastavit moznosti této spoluprace? Podle mého
nazoru si tuto otdzku poklada kazdoro¢né mnoho ucitell, ale i muzejnikt. Jedni se snazi
muzea navstivit, a druzi do nich Skoly ptilakat.

Domnivam se, ze na malych méstech je spoluprace v ur¢itém ohledu jednodussi,
ale to neznamend, Ze velkd mésta jsou v nevyhodé. Ve vétSiné piipadi je to pouze
v lidech a v komunikaci. Pokud vyucujici nechce jit se zdky do muzea, nechce vyuzit jeho
moznosti, nikdo mu to neptikaze. To samé z druhé strany. Pokud muzea nenasméruji své
expozice vice na spolupraci se Skolou a laickou vetfejnosti, nesméji si stéZovat na nizkou
navstévnost.

Muzea si vytvafeji vlastni program na cely rok. Zaregistroval jsem ovSem, Ze v
nékterych oblastech Ceské republiky se jiz muzejnici snazi $koldm tzv. jit na ruku.
Ptipravuji zajimavé expozice oteviené pro veiejnost. D¢Eti, zaci 1 ostatni si mohou
expondaty osahat, vyzkouSet, popf. s nimi i jinak pracovat. Muzeum vytvaii pracovni listy
pro ruzné¢ ve€kové kategorie, pofada vytvarné soutéze 1 jiné druhy aktivit. Zafnym

ptikladem uspésné spoluprace je muzeum v Ji¢iné, které pro Skoly uspotradalo zajimavy




projekt ,,Cesticka do Skoly“ a nasledné pokracovani projektu ,,Jak si hraly déti v dobé¢
protektoratu®, které si vynutili sami zaci mistnich zakladnich $kol. Se zajimavym
projektem jsem se setkal loni na jate ve zlinském muzeu, kde vedle zajimavé konference
»Muzeum a Skola“ probihala vystava s ndzvem ,,Krasohled“. Vyzkousel jsem jeji realizaci
ve Skole, kde uc¢im, a setkala se s velkym a pozitivnim ohlasem. Samoziejmé vim, Ze
téchto projektil existuje mnohem vice, jen je Skoda, Ze v dob¢ internetu a dalSich médii je
povédomost o zajimavych projektech, vystavach a jinych akcich pofdd nedostacujici.
Zajimava vystava, ktera probéhne v malém muzeu ¢i ve vesnické Skole, miize byt
inspiraci pro stejné instituce ve velkych méstech.

Mnohde to ale zatim prosté nejde. Muzea si ,,hraji na vlastnim pisecku®, a kdyz
pfijde na vystavu Skolni vyprava, je pod pfisnym dozorem, aby se ndhodou Zaci néceho
nedotkli ¢i néco nerozbili. Tim vznikd u deéti negativni vztah nejen k muzeu jako
takovému, ale i k starym vécem, k historii a k lidem, ktefi jim m@zou pfedat své vlastni
zkusenosti. Doufam a pevné véiim, ze takovych muzei bude ubyvat.

Pracovni listy, které naleznete v piiloze, jsou inspiraci pro ucitele, ktetfi si nevédi
rady s pfipravou exkurze do muzea. Pfimo je nabizeji ke staZzeni riizna muzea na svych
internetovych strankach, nékdy i s metodikou pro ucitele a se spravnymi odpovéd’'mi, aby
si po navratu do Skoly mohli Zaci ¢i studenti zkontrolovat vysledky své prace. Déle
ptiloha obsahuje pracovni listy vytvofené studenty didaktiky déjepisu na Katedie déjin a
didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty UK v Praze. Ukazky se miizou stat predlohou pro
vlastni pracovni listy ke kratkodobym ¢i stdlym expozicim muzei, které si vytvoii ucitelé
sami nebo ve spolupraci s muzejniky.

Muj referat v Tel¢i mél spise nastinit ty pozitivni stranky spoluprace muzei a Skol a
hlavné zajimavé vystupy v podobé pracovnich listd a seSitd. Nejsou to samoziejmé

vSechny existujici pfiklady, chtél jsem jen ukazat, ze né€kde to prosté jde.

Z* A A

praclist_mk. pdf Muzeum TGM 1. Muzeum TGM 2.
stupen. pdf stupen. pdf
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Zavérecéna doporuceni

VI. seminare Historie a Skola

I. Kli¢ové kompetence a jejich realizace

Kli¢ové kompetence jsou cilovou kategorii jak pro zaka, tak i pro ucitele. Pii jejich
realizaci je ale tfeba klast diiraz na ¢innosti zaka, coz vSak ptedpoklada, ze jimi disponuje
i sam ucitel.

Jako nutné se jevi vypracovani konkretizace klicovych kompetenci pro vzdélavaci obor
déjepis (podle postupu v oboru obcanskd nauka). Klicové kompetence jsou rozvijeny
v prabéhu vyucovani jako jeho strategicky cil a jsou dosazitelné prostifednictvim celé
Skaly vyukovych strategii a metod. V této souvislosti se jako potfebné jevi zajistit
dostateCnou informovanost uciteltt zékladnich a stfednich Skol o vyukovych strategiich a
zabezpecit i1 jejich praktickou pripravu v tomto sméru. Tyto principy je nutné realizovat 1
v pregradualni ptipravé budoucich ucitela.

Realizace SVP si vyzaduje uréity &as, béhem néhoz se projevi klady a zapory jeho
prvniho znéni a budou moci byt zohlednény zkuSenosti z jeho realizace. Teprve poté a na
zékladé¢ ziskanych zkuSenosti bude vhodné provadét upravy RVP.

I1. Kritické mySleni a jeho vztah k déjepisné vyuce

Povaha socidlné-humanitni skutecnosti nabizi velmi vhodné ptiklady pro uplatnéni
kritického mysleni (napf. program RWCT) jako jedné z velmi efektivnich strategii pro
vyuku dé&jepisu. Vychodisko projektu RWCT je v pifimé shodé se snahou o
multiperspektivni mys$leni v déjepisné vyuce. Umozinuje rozvijet vSechny klicové
kompetence a zejména celou oblast kompetence k uceni, pfedev§im uceni se z textu.
Nelze ale ignorovat skute¢nost, ze schopnost kritického mysSleni predpokladd vécny
(oborovy) znalostni zaklad.

II1. Vyuka modernich a zvlasté soudobych déjin
Opét zdlraznujeme nutnost vyuky modernich a zejména pak soudobych d¢jin, a to pii
vyuziti co nejsirsi §kaly prameni a edukacnich médii, jez jsou v soucasnosti k dispozici.

Stejné tak je tfeba zdlraznit vhodnost vyuziti krasné literatury, filmu, divadla, muzejnich
a galerijnich expozic pro kultivaci historického védomi. Témito postupy se také muze
vice projevit interdisciplinarita déjepisu a jsou velmi vhodné i pro realizaci prufezovych
témat a mezipfedmétovych vztahii. Jsou vyuzitelné i v doplitkovych predmétech.

IV. Doktorské studium a jeho perspektivy




Po schvaleni doktorského studia didaktiky dé&jepisu (zati 2007 pro FF UK v Praze) je
polozen zakladni kdmen pro mozZnou re-konstitutici a opétnou institucionalizaci didaktiky
dejepisu jako veédni discipliny. To se ukazuje jako nutné zejména vzhledem ke specifické
povaze oborové odbornosti uclitele déjepisu (nutnost schopnosti odpovidajiciho
syntetizujiciho pfistupu k ucivu; nutnost sledovat vyvoj v historickém poznéavani, zejména
pak v soudobych dé&jinach; nutnost metodickych inovaci vyuky).

Je proto nutné vytvofit odpovidajici prostfedi a odborné zdzemi pro sledovani profesni
drahy absolventi ucitelského studia, pro vyhleddvani odborné disponovanych studentii
(,,talentti), a vytvaret prostor pro jejich odborny rust a jejich celozivotni vzdélavani.

V. Informaéni prostredi didaktiky déjepisu
Doporucujeme vyuzivat i autorsky se podilet na odbornych www portalech (Metodicky
portal RVP, educa, aj.). Jsou zde rychlé a kvalitni o probihajicich inovacich vyuky.

VI. Vlastivéda
Bude tfeba vénovat pozornost konstrukci d&jepisné slozky vzdélavaci oblasti Clovék a
jeho svét. Jejim cilem by neméla byt vyuka déjepisu, nybrz vytvareni pozitivniho vztahu
ke svému regionu, zemi, k tradicim 1 rodinné historii. V ucebnicich vlastivédy by méla byt
proto obsaZena piedevsim ,,d€jepisna propedeutika®™ (pro srovnani se nabizi postup
zvoleny ve Slovenské republice)."

VII. Nutnost mezinarodni spoluprace

Znovu se ukdazalo, jak je potfebné brat ohled na zahrani¢ni zkuSenosti a rozvijet
mezinarodni spolupraci, a to pfedevSim v ramci stfedni Evropy, jak ukazaly informace o
mezindrodnich aktivitach v poslednich dvou letech (spoluprace s univerzitou ve
Wroclawi, fada cesko-némeckych setkani, velmi inspirujici sttedoevropské konference
realizované ve spolupraci zemi V4 a uskuteciiujici se pod zastitou Rady Evropy
/Trenéianské Teplice 2006, Starovo 2007/, akce EUROCLIA. atp.). Bez tohoto
internacionalniho aspektu neni mozné didaktiku dé&jepisu rozvijet a ani inovovat metodiku
vyuky déjepisu a s déjepisem vécné a metodicky souvisejicich vzdélavacich obort ¢i
vyucovacich predméta.

Tel& 16. tijna 2007
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